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                                                       Ministerio de Educación de la Provincia de San Luis 
TRAYECTO DE APROXIMACIÓN
 A LA REALIDAD Y CONSTRUCCIÓN 
DE LA PRÁCTICA  DOCENTE

ESPACIO CURRICULAR
PRÁCTICA  PROFESIONAL I
2012
 Docente Responsable: Mónica Molina

 Docente a cargo: Pamela Krug Aranguiz

 Docente Auxiliar: Cecilia Muñoz
Equipo de trabajo de PPI:
· Área de Profesorado de Visuales: Javier Castillo         

· Área de Profesorado de Letras- Didáctica de la lengua: Varela Julieta. 

· Área de  Teatro- Didáctica de Teatro: Laila Caram
· Área de Tecnología- Didáctica de la Tecnología: Pamela Krug Aranguiz.
· Área de Música- Didáctica de la música: Susana Martínez.
· Área de Matemática- Didáctica de la Matemática: María Marta Rodríguez
“No hay formación cuando el aprendizaje de un oficio 

no supera el pragmatismo que se contenta en trasmitir

sólo recetas, ni cuando se sujeta sólo a una praxología

                                                                           que fija las reglas de acción en función de una norma de eficacia más o menos a corto plazo”

                                                    Gilles Ferry 

PUNTO DE PARTIDA...
La práctica como eje que atraviesa la formación se ve concretizada en lo que en la estructura curricular se denomina Trayecto de aproximación a la realidad y construcción de la práctica docente
, en el mismo los alumnos  realizan un acercamiento  e inserción  progresiva a las prácticas educativas y al ejercicio del rol docente.
El PEI
 para PPI establece que esta instancia tiene como propósitos básicos la inserción de los alumnos en el Secundario, con el objetivo de realizar una mirada profunda hacia el adentro y el afuera del aula,  los sujetos que la conforman, análisis de la organización educativa, y del contexto social y elaboración de una propuesta pedagógica alternativa a las  prácticas instituidas. 
En el espacio curricular de PPI se continua la inserción en la práctica docente
 insertándose en una organización educativa y comenzando a asumir el rol docente en  todas sus dimensiones; personal, institucional, organizacional, interpersonal, social, didáctica, valoral
.  
Prácticas
 que en los últimos años son objeto de interpelación por su inscripción en escenarios atravesados por profundas e inéditas transformaciones políticas, económicas, ideológicas, sociales y culturales. Que conforman una compleja trama de entornos cambiantes, alta fragmentación y exclusión social, configuración de nuevas subjetividades, y desconocimiento de las huellas, sentidos y símbolos que se trazan en los procesos de transmisión. Entendiendo al decir de Hassoun
: una transmisión lograda es una transmisión interrumpida en algún punto, es una transmisión que deja aparecer la diferencia. 

Como  formadores de formadores se instrumentarán  procesos de mediación para que se resignifiquen y reconstruyan desde los propios sentidos, experiencias, trayectorias de vida, de formación profesional, y el hacer los propios caminos que están haciéndose,  respetando los propios estilos, vivenciando que la práctica educativa no es transparente para quienes están inmersos en ella, el sentido de la misma pasa siempre por lo que se hace y por lo que se sostiene de ese hacer. 
Pensamos la formación docente en clave política, concibiendo el espacio educativo y el grupo clase  como campo de problemáticas
, espacios atravesados por múltiples inscripciones: deseantes, históricas, institucionales, políticas, económicas, disciplinares, saberes transversalizados y lógicas diversas. 
Pudiendo identificar y trabajar con tensiones, dilemas, desafíos, y dispositivos de la formación
. Instalando  el lugar irreductible de la interrogación; al decir de  Merieu
, valorizando el lugar de la pregunta y  el dialogo que desafíe la reflexión. Promoviendo la asunción de una actitud deliberativa, que permita ampliar y profundizar el análisis de las prácticas docentes, entendidas como proceso de formación, de construcción y reconstrucción personal y colectiva del conocimiento. Obteniendo un bagaje  teórico colectivo que se plasmará en conjunto  ideas, inquietudes que podrán reformularse como otros tantos posibles problemas o interrogantes por explorar. 
Proponemos trabajar desde un lugar de iguales, que no significa considerarnos iguales porque estamos inmersos en la misma realidad que a veces se torna intemperie, que sentimos nos horizontaliza en la incertidumbre, en la diversidad, sino  porque tenemos un lugar de pares en esta sociedad democrática. Queremos prepararlos para la tarea de renovar el mundo en común, que es propia de cada generación, como alguna vez lo definió la H.Arendt; es darles tanto las herramientas intelectuales, afectivas y políticas para que puedan proceder a esa renovación; y también es protegerlos en ese tiempo de preparación. Considerarnos iguales, generando una relación de confianza es no renunciar  a enseñar; sino que es enseñar mejor;  y poder conocer realidades  diversas, con  otros lenguajes, otras maneras de vivir, otras culturas, otros modos de hacer, a la vez que vamos conociendo los modos de hacer de cada uno.  Es confiar en que alumnos  y docentes podemos; pero no solos, sino con la ayuda de todos. 
POSICIONAMIENTO TEÓRICO – METODOLÓGICO…
Adhiriendo a la definición de  Práctica Docente de E. Achilli que la enuncia como "el trabajo que el docente desarrolla cotidianamente en concretas condiciones histórico sociales e institucionales  de existencia, y que posee una significación tanto personal como social que va configurando sujetos enseñantes”
. Identificándola como una práctica social particular que debe entenderse dentro de los contextos socio - históricos en los que acontece, y que determina las relaciones intersubjetivas, y los modos de relacionarse con el conocimiento.  
 Siguiendo a Gilles Ferry, a Humberto Maturana y a Hans Gadamer, la formación es un proceso inacabado, permanente y autónomo, a lo largo del cual el hombre se va edificando como ser individual y social; en este proceso intervienen un sinnúmero de mediaciones (la carga genética, el medio familiar, los amigos, los compañeros de estudio, el currículo y los maestros, entre los más significativos) que contribuyen, gracias a esa interacción permanente y al hecho de caminar sobre otras miradas, a construir una imagen de sí mismo, una escala de valores, una forma de relacionarse con el entorno, un bagaje de conocimientos,  unos afectos, unas predilecciones y, en suma, todo lo que hace a ese ser diferente de los demás y lo lleva a aportar, desde esa individualidad, a la colectividad.
Apelamos a una perspectiva socio- antropológica para poder leer las prácticas  en la escuela y en el aula;  la sociología nos permite mirar el campo educativo, como campo social donde se insertan prácticas, espacio de juego históricamente constituido, con instituciones específicas y leyes de funcionamiento, considerando las estructuras sociales externas, “lo social hecho cosas”, plasmado en condiciones objetivas, es decir campos de posiciones sociales históricamente constituidos. Por otro lado las estructuras sociales internalizadas, “lo social hecho cuerpo”, incorporado a la   gente, el habitus, entendido como sistemas de disposiciones duraderas y transferibles incorporado por los agentes sociales a lo largo de su trayectoria social, lo subjetivo, que permiten la generación de y organización de prácticas y representaciones. El habitus es socialmente variable y trascendente al individuo.... ”

Además E. Rockwell 
 y su aporte antropológico nos permite incorporar una mirada de la clase que suspende los juicios de valor, que va a tientas intentando reconocer signos y símbolos indescifrables, que interrogaremos desde la teoría, y por medio de la lectura del texto- clase  poder comprender prácticas situadas, en contextos particulares y en una contemporaneidad.
Es una mirada epistemológica- pedagógica de la formación entendida como proceso  individual y  como acción social. Un trabajo sobre si mismo, y sobre los otros mediados por la reflexión
 . Apelando a los aportes socio – antropológicos y adhiriendo a  los principios de la Investigación acción no como método sino como práctica sistemática de construcción conocimientos
 . Proceso de formación profesional, de indagación y análisis de una realidad acotada real en la que partiendo de los problemas más cotidianos del aula y la escuela, y desde la visión de quienes lo viven se procede a la reflexión y acción sobre los mismos. A la vez de análisis  de la propia practica pedagógica, del mejoramiento de la enseñanza y resultados de los aprendizajes. 

El abordaje es sistémico, con intervención psicosocial para el análisis de la realidad socio-educativa que los alumnos deben abordar, considerándose  al individuo en situación, la interacción entre las personas, los grupos, las organizaciones, y el sistema social. La propuesta agudiza la mirada de los contextos macro, meso y  micro que determinan las prácticas preprofesionales, a nivel institucional, organizacional, áulica, grupal, individual. Sabiendo que se generaran disonancias, resonancias y algunas consonancias con el lenguaje, lo curricular, la ética, lo metodológico, lo didáctico, y teorías provisorias. Paralelamente se  trabajará en la identificación del propio estilo de intervención pedagógica de cada alumno, trabajando en la asunción de un incipiente rol profesional.
Este camino permite desplegar potencias, ensanchar experiencias, detenerse en “episodios” particulares,  que desafíen las propias matrices de aprendizaje, pudiendo aprehender otros signos, otros símbolos y reconocer como territorio a cada alumno, más amplio que el tradicional del docente cuyo territorio es la escuela, o el aula. 
Es incorporar la idea de S. Duschatzky (2007)  de  convertirnos en “docentes errantes”…conectándonos con la transitoriedad y el devenir, que ser presos de ideales. Es una actitud positiva, un nuevo protagonismo fundado en distancias cortas, en el gesto a mano, habilidad para habitar tiempos discontinuos, recreando la confianza y la proximidad una y otra vez, creando institución en nuevos suelos, constatando el desfondamiento de saberes vencidos. 
ESTRATEGIA METODOLÓGICA…
Se plantea el taller de Prácticas I como el campo de operaciones de prácticas educativas, de transmisión y producción de conocimientos, acerca de una realidad en constante transformación, asignando a los sujetos un carácter creador desde el punto de vista teórico y práctico. Articulando los aspectos reflexivos (análisis crítico) con los aspectos prácticos (práctica efectiva docente), postulando una posibilidad educativa alternativa,  a través de la generación del propio proyecto de implementación áulico. Generándose así espacios para asumir los propios desafíos e indagaciones autocríticas. Constituyéndose el propio alumno en sujeto constitutivo de su práctica docente.
En este espacio las prácticas docentes son un espacio de reflexión y metacognición donde se enseña a “leer la clase”
. Se analizan las decisiones que se toman en el transcurso de la práctica utilizando para esto los constructos teóricos abordados a lo largo del cursado de la carrera, además de las subjetividades y experiencias de cada alumno en particular. Ampliando el sentido de confianza y en la  potencia  del pensamiento con otros, en un hacer interrelacionado, que rescata el valor de de los vínculos.

Esta tarea se vera enriquecida con un trabajo de articulación entre espacios curriculares de las Áreas de Visuales, Teatro, Lengua, Música, Matemática, Tecnología.
  
 Es un trabajo mediado por diferentes DISPOSITIVOS: 
· TALLERES AULICOS: Espacio de reflexión – acción-  reflexión semanal donde se trabaja en la implicación íntersubjetiva,  en el orden de lo  opaco, sin certezas, con la acción mediadora de otras miradas, provocando alteraciones, conociendo diferencias y complementariedades. Es un espacio transicional entre la objetividad de la realidad y la fuerza subjetiva de cada uno, potenciada por los  conocimientos adquiridos en la  formación, y el desarrollo de un pensamiento divergente. Partiendo de la experiencia personal
  y construcción de un bagaje teórico colectivo provisorio. 

· TRABAJO CON  GRUPO.  El grupo es portador de un plus
 respecto a la producción individual. Esta vivencia ayuda a comprender la naturaleza social de la interacción, da un marco explicativo a la complejidad de fenómenos sociales, instrumentando a los alumnos para las realidades que deben abordar.  El tipo de interacción
  es  integradora y creadora de nuevas pautas de comportamiento,  que van más allá del efecto directo de un sujeto sobre otro y que dependen del sistema social que engloba esas interacciones.  
· DIARIO PERSONAL: Según Porlán el diario es "una herramienta para la reflexión significativa y vivencial de los enseñantes" (Porlán, 1987), un instrumento básico para la investigación en el aula, pues puede adaptarse, por su carácter personal, a todo tipo de circunstancias. Latorre  lo define como "un instrumento de formación, que facilita la implicación y desarrolla la introspección; y de investigación, que desarrolla la observación y la auto-observación recogiendo observaciones de diferente índole". (Latorre, 1996)
·  OBSERVACIONES: Realización  de observaciones (participantes y no participantes) de clases en el taller, en las escuelas y en el aula, desarrollando la atención flotante, y el poder realizar aportes  referidos a todas las dimensiones observables en una clase, en un contexto de experimentación. Propiciando las condiciones de posibilidad del trabajo realizado por alumnos de diferentes profesorados. Esto contribuirá a trabajar inseguridades, miedos,  la mirada de un otro, ampliar niveles de tolerancia, trabajar sobre el error, realizar aportes críticos no  sancionatorios del hacer; a la vez que se realizarán triangulaciones entre compañero observador, el docente guía y el practicante.
· TUTORÍAS: las mismas se realizarán en forma individual con el objetivo de afianzar lazos y minimizar inconvenientes que pudieran surgir en su futura práctica a través de un seguimiento personalizado de los alumnos practicantes. Este dispositivo es trabajado articuladamente con  los profesores de Didáctica de cada una de las carreras, lo que posibilitará una comunicación ágil y eficaz de la información con cada una de las áreas. 
· SUPERVISIONES
 de practicantes individuales. Este proceso teórico –metodológico se despliega en dos espacios: el ejercicio pre-profesional y la formación académica. Tiene como objetivos el aprendizaje de nuevos conocimientos y habilidades necesarios para el desempeño profesional cotidiano, así como de la reflexión acerca del impacto afectivo y emocional que genera en el supervisado la atención de cada situación en la cuál haya actuado. Se basa en una concepción holística de la realidad en la cuál interactúan los conocimientos teóricos con la experiencia práctica.

· TALLERES DE FORMACIÒN: Los mismos se extenderán a lo largo del cuatrimestre. Estos espacios actuarán como instancias de articulación entre espacios curriculares de diferentes áreas y a la vez serán espacios de sostén para los alumnos en los que podrán  discutir, confrontar, intercambiar, exponer, modificar representaciones, temáticas o dificultades que se presenten en el transcurso de la práctica. Espacios de “integraciones posibles”  y plurales, de influencias entre líneas de desarrollo personal y social. Se conciben los talleres no como compartimentos estancos sino como proceso integrados que se verán enriquecidos con los emergentes que surjan del contacto con la realidad y el desarrollo de los procesos de los estudiantes. 

Estamos convencidos que se trata de un trabajo que implica un desafío, una recuperación, una delicada y sutil evaluación de uno mismo y de las propias sensibilidades a la vez que se realiza el propio reconocimiento de una nueva identidad profesional.
OBJETIVOS
1. Reconocer las prácticas de la enseñanza como objeto de indagación, apropiándose   de herramientas conceptuales y metodológicas que generen producción de saberes pedagógicos.

2. Identificar a la práctica docente como caja de resonancia y lugar de tematización referida a las problemáticas del campo educativo, del aula, y  de los sujetos que la conforman.

3. Desarrollar procesos de conocimiento metacognitivo e intersubjetivo referidos a la enseñanza y la práctica docente en el Taller de Práctica I.
4. Tomar decisiones pedagógicas asumiendo sus implicancias en el rol docente en general, y en el ejercicio de la autoridad  y el vínculo inter-generacional, en particular.

5. Abordar la complejidad de la práctica docente como práctica social y política, a través de diferentes estrategias que involucran lo cultural y lo artístico- expresivo, desde una dimensión estética. 
6. Incluirse  en una trama de relaciones intersubjetivas al interior del taller de PPI, de otros espacios curriculares y de las escuelas  centros de prácticas.

Hemos distribuido las estrategias en distintos momentos que consideramos se encuentran interrelacionados y en algunos casos simultáneos, y  que permitirá poder ir reflexionando sobre la acción, eje transversal del espacio de PPI.
Ejes temáticos:
1. Recuperación del recorrido realizado en su carrera tanto de lo disciplinar como de Formación General. Construcción de categorías para la observación de pares y para la reflexión crítica de su propia práctica. Reconocimiento de las variables que atraviesan la práctica.  
2. Se comienza la inserción en el contexto educativo, en las escuelas y en el aula. Se continuará con un trabajo metacognitivo y colectivo, con el registro de las observaciones.
3. Elaboración de análisis institucional y áulico y de la Secuencia Didáctica que será implementado en PP2: el mismo será trabajado conjuntamente con los docentes disciplinares y docentes de espacios de articulación.

MODALIDAD DE APROBACIÓN DEL ESPACIO
La aprobación de PPI se realizará teniendo en cuenta los objetivos, el proceso desarrollado por cada alumno. La nota será concensuada por el equipo de PPI; También se tendrá en cuenta la reglamentación vigente para alumnos regulares y promocionales al momento de la evaluación. 

Los criterios serán concensuados y comunicados.

- EVALUACION SUMATIVA Y PROCESUAL.
Serán evaluados:

a) Los prácticos solicitados en el taller con modalidad individual o grupal. 

b)  El proceso desarrollado en el Taller de PPI: metacognitivo y grupal. 
c) El proceso de inserción al espacio educativo. Y la producción de trabajos que se desprenden de esta instancia oportunamente solicitados: presentación formal, inserción y observación contextual, escolar y áulica, diagnostico institucional.

d) Elaboración de análisis institucional y áulico y de una secuencia didáctica (individualmente) por cada practicante para ser implementado en PP II, en el 2° cuatrimestre.

· Requisitos para los alumnos REGULARES:
El 70% de asistencia a los encuentros y el cumplimiento de la totalidad de las actividades.

Aprobar la totalidad de los trabajos prácticos requeridos con una nota superior a 4 (cuatro). 

Todos los trabajos prácticos no aprobados pueden ser recuperados una sola vez cada uno. 
Aprobar los informes de análisis institucional y áulico.

Aprobar la Secuencia didáctica a implementarse en el 2ª cuatrimestre.
· Para alumnos PROMOCIONALES:
El 80% de asistencia a los encuentros y el cumplimiento de la totalidad de las actividades que demanda la práctica. 
Aprobar  los trabajos prácticos requeridos con una nota superior a 7 (siete). 
Presentarse a un coloquio final con modalidad a concensuar, cuya aprobación deberá ser con una nota no menor de 7(siete).  
Aprobar los informes de análisis institucional y áulico. 
Aprobar la Secuencia didáctica a implementarse en el 2ª cuatrimestre.

Todos los trabajos prácticos no aprobados pueden ser recuperados una sola vez. 

· Los alumnos que hayan certificado su condición laboral podrán acceder a una instancia de  recuperación más.

· No se contempla en PPI la condición de alumno  libre.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA
- Achilli, Elena. Investigación y Formación Docente. Colección Universitas. Rosario Ed. Laborde. 2000.
- Bombini, Gustavo. Prácticas Docentes y escritura: Hipótesis y experiencias en torno a una relación productiva.

- Contreras Domingo J. La autonomía del profesorado. Cap 4, 5 y 6. Ediciones Morata. Madrid.1999.
- Documentos de la Ley Nacional de Educación N° 26206. (NAP)

- Fierro, C. y otros: Transformando la Práctica Docente: Una Propuesta Basada en Investigación-Acción,  Ed Paidós, 1999. 

- Freire. P. Cartas a quien pretende enseñar. ED. Siglo XXI. México.1997
- Molina Mónica D. Apunte de cátedra. Concepciones de la práctica docente
- Poggi, M. Apuntes y aportes para la gestión curricular. La observación: elemento clave en la gestión curricular. Ed. Kapeluz.Bs. As. 
-Pozner, P. Pautas para la Observación en los Procesos de Pensamientos Bs. As 2000

-  Álvarez Uria y Varela, J Arqueología de la escuela Cáp. La maquinaria escolar. Edit. La Piqueta. Madrid. 1991

- Rockwell Elsie De huellas, bardas y veredas: una historia cotidiana en la escuela. México. Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigación y de Estudios avanzados del Instituto Politécnico Nacional. 1986.

- Ocampo Flórez, E. El  acompañamiento personal del docente: expresión de autoridad que previene el conflicto. S/D

- Souto, M.  Hacia una didáctica de lo grupal. Ed. Miño y Dávila. 1º Ed.1993.
- Toral Alfonso. Algunas aproximaciones al concepto de autoridad en las prácticas de educación social.

Se utilizará ademàs toda la bibliografía que sea necesaria según las necesidades de los practicantes tanto de su recorrido disciplinar como de Formación General.
.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA 
- Antelo, E. Notas sobre la (incalculable) experiencia de enseñar. UNR. FLACSO  (intermediario heterónimo, acto inconmensurable).
- Antelo, E y  Abramowski. El renegar de la escuela. Ed. Homo  Sapiens. 2000

- Baquero, R, Diker, G, Frigerio, G comp. Las formas de lo escolar Serie Educación. Del estante editorial.2007

- Carballeda, A La intervención en lo social. Exclusión e integración en los nuevos escenarios sociales Paidos. Tramas Sociales. Bs.As. 2007.
- Edelstein, Gloria. Las Prácticas Docentes. El análisis didáctico de la práctica de la Enseñanza Facultad de Filosofía y Letras UBA Imágenes e Imaginación. Iniciación a la docencia. BsAs. Kapeluz 1995
- FLACSO- Argentina: Área Educación. Postrado: Identidades y pedagogía. Series Iguales pero diferentes.  Episodio Nº  4 Dussel, I  2005

- Fernandez, Ana El campo de lo grupal. Notas para una genealogía Edit.Nueva Visión Bs.As 1992

; Las lógicas colectivas: Imaginarios, cuerpos y multiplicidades, Colección sin fronteras. Ed. Biblos.2007
- Freire. P. Cartas a quien pretende enseñar. ED. Siglo XXI. Mexico.1997

- Foucault, M Vigilar y castigar. Ed Siglo XXI  5º ed. 2006-
- Houssum, J Los contrabandistas de la memoria 1996.

- Merieu, F La opción de educar Ed. Octaedro 2001

; Frankenstein  educador 1º reimp. 2001
- Milstein, D La escuela en el cuerpo Miño y Dávila, 1999

- Moccio, F. Hacia la creatividad. Lugar Ed. Argentina 1991.
-  Pineau, P y otros La escuela como máquina de educar. Cáp. 1 ¿Por qué triunfó la escuela? Ed. Paidos Bs.As.2001.

- Prieto Castillo, D. Educar con sentido. Ed. Novedades Educativas. 2º 1995.
- Sennet, R La autoridad Ed. Alianza 1980.

- Perrenoud, P Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de enseñar. Ed.Grao. Paris. 2001

- Henderson, N  Miltein, M Resiliencia en la escuela 

-Le Breton “Antropología del cuerpo” Introducción y Capítulo 1.Nueva Visión

………………“ Sociología del cuerpo” Nueva Visión, 2002
-  Porlan, R. Y Martín, J. El diario del profesor. Un recurso para la investigación en el aula. Editorial Díada. 8º edición, 2000.
- Sanjurjo, L. La formación práctica de los docentes. Reflexión y acción en el aula. Homo  Sapiens ediciones, 2002.

- Sanjurjo, L. Y Rodríguez,  X. Volver a pensar la clase.  Ed Homo Sapiens,  2003

-Tonon G. La Supervisión. Una cuestión profesional y Académica. Ed Espacio2004

-Ziperovich, P Juego y creatividad en la escuela. Educando Ediciones 2005

· PÁGINAS DE INTERNET 
www.campogrupal.com
www.hologramatica.com.ar
www.iesalc.unesco.org.ar
www.cuestionsocial.com.ar

www.lae.unsl.edu.ar

www.universia.com
www.Portal Educativo de las Américas.org

www.Etica y Desarrollo BID

www.contratiempo
www.el Interpretador

www.Punto de vista

www.noveduc.com.ar
www.me.gov.ar
� "Trayecto de aproximación a la realidad y construcción de la práctica docente”. En el mismo se proponen,  abordajes transversales, sustentados desde los respectivos espacios curriculares de formación general, centrada en el nivel y centrada en áreas o disciplinas, y en las didácticas específicas.


� PEI IFDC-VM  2003


� Giordano, M. El lenguaje de las prácticas LAE Nº 2 2000. Práctica docente: forma específica de ejercer una  práctica educativa, determinada por requerimientos institucionales, mediatizadora de  mandatos sociales,  que atraviesan la acción y configuran  representaciones sociales y personales. Los tres componentes que la conforman y la constituyen son  docente, alumno y conocimiento. 


� Fierro, C. y otros. Transformando la práctica docente.


� M. Foucault. Vigilar y castigar. Prácticas: articulación de lo que se dice, de lo que se hace, de las reglas que se imponen y de las razones que se dan, de los proyectos y de las evidencias. 1980


� Houssum, J. Los contrabandistas de la memoria. 1996.


� Fernandez, A. M. Campo de problemáticas: campo de lo grupal. 1992
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