
[image: image1]
Profesorado de Música

Profesorado de Teatro

Profesorado en Artes Visuales

Profesorado de Lengua

Profesorado de Tecnología

Profesorado de Matemática

Campo de la formación en la práctica profesional
SEMINARIO TALLER DE PRÁCTICAS DOCENTES III

“Utilizar maestros como piedras de toque, como pretexto para la experimentación del si, que hay que saber abandonar a tiempo. Los maestros no son otra cosa que la secreta astucia de un camino oblicuo. Pero hay que saber dejarlos en el momento oportuno, puesto que no son modelos de identificación, sino astucias para diferir de uno mismo, para separarse de uno mismo en el proceso tortuoso de llegar a ser el que se es” (Larrosa, 2001
)
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DE PRÁCTICAS DOCENTES III:
Curso: 3° año

Carga horaria: 64 hs 

Año lectivo: 2012
“No nací marcado para ser un profesor así. Me fui haciendo de esta manera en el cuerpo de las tramas, en las reflexión sobre la acción, en la observación atenta de otras practicas o de la practica de otros sujetos, en la lectura persistente y critica de textos teóricos no importa si estaba o no de acuerdo con ellos. Es imposible practicar el estar siendo de ese modo sin una apertura a los diferentes, a las diferencias, con quienes y con los cuales siempre es probable que aprendamos.” (Paulo Freire)
Seminario TPD III en el Proyecto Educativo Institucional

La formación inicial en el IFDC-VM esta constituida por diferentes trayectos formativos. Seminario Taller de Prácticas Docentes III se incluye en el trayecto de “Aproximación a la realidad educativa y de construcción de la práctica docente”
 en el tercer año de los profesorados y es un espacio que vincula los diferentes trayectos por los que atraviesa el practicante. La necesidad de construir relaciones conceptuales, en un ejercicio de síntesis y reconstrucción de las experiencias vivenciadas, ubica al alumno (al tener que preparar su propuesta) en una posición de revisión y análisis, que requiere una mirada compleja de su proceso de formación. Posibilidad permanente, a través del lenguaje y mediado por otros (y del si mismo como otro), en la que nos involucramos cuando nos metemos en la trama de la cultura. Para Larrosa la conciencia de si mismo se construye y transforma participando en redes de comunicación donde se producen, median e interpretan historias. La constitución narrativa de la experiencia de si mismo no se produce de un dialogo intimo del yo consigo mismo, sino en diálogos entre narrativas, entre textos “participando de ese gigantesco hervidero que es la cultura”. Es en el trato con los textos que están ahí que se adquiere el conjunto de los procedimientos discursivos con los que los individuos se narran a si mismos, donde la conciencia de si mismo se va fabricándose e inventándose en estos encuentros de narración y con la narración
 .
…para fundamentar:

Enseñar es debatirse con contradicciones (…) formar enseñantes es instituir una situación en la que aparezcan esas contradicciones y que se pueda explorar desde todos los puntos de vista (…) El enseñante formador no consigue esto dando una lección, sino cooperando en la gestión común de apropiación y después analizando con los alumnos las condiciones que han sido un obstáculo o las que han facilitado el trabajo. Formarse es entrenarse a analizar y a entender (Ferry, 1997)

Sobre las prácticas. La práctica
 es entendida como “un lugar de conocimiento de la realidad, de análisis crítico” y no como “el lugar de aplicación de los contenidos teóricos...”. En tal sentido, las prácticas se constituyen en el eje vertebrador de la formación inicial y, en consonancia con ello, se incorporan de forma gradual y progresiva, desde el inicio mismo de la carrera. Se entiende que las prácticas docentes son un conjunto de actividades, interacciones, relaciones, que configuran el campo laboral del maestro o profesor en determinadas condiciones institucionales y socio – históricas. Dichas prácticas
 están sustentadas en diversos soportes teóricos que explican los procesos de enseñar y de aprender en relación con: los alumnos, el conocimiento, el docente y las condiciones institucionales en que se concretan. Pero también  implica reconocer  la práctica como fuente de interrogantes para desarrollos conceptuales y de investigación en alguno de estos campos. Para Sanjurjo (2002) la practica se entiende como un proceso por el que el alumno se inserta en el aula para comprender de forma critica la situación de enseñanza,  a través de la observación rigurosa,  implicándose afectiva y cognitivamente en la acción.  "Su utilidad depende del grado en que tales procesos le permitan analizar interacciones, descubrir mensajes,  cuestionar creencias y teorías,  experimentar alternativas y reconstruir la propia realidad". Para Fierro se entiende por practica a una” praxis social, objetiva e intencional”, vinculadas a las percepciones, significados y acciones de los actores e instituciones involucradas en el proceso que delimitan la función del docente. 
Practicantes. Los alumnos de profesorado en las prácticas, los practicantes, se encuentran en un lugar que deberá ser analizado para una comprensión de lo que a ellos les sucede en estas experiencias de formación. En palabras de Edelstein (1999) “Si la constitución de la identidad de un sujeto supone la presencia de otro que nombra y al nombrar significa, asigna un lugar, la imagen que se devuelve en este caso es que el practicante esta en situación de carencia respecto a una posición a la que aspira, la de docente, a la vez que se ratifica una posición previa, que sé esta abandonando, la de alumno” 

Como expectativa básica se intentara favorecer que “todo (futuro) docente tiene que darse una oportunidad para encontrar nuevas redescripciones del “sí mismo”, en tanto sujetos cognoscentes en un aquí y ahora, teniendo en cuenta  lo que fueron, y la identidad docente a construir”. (PEI, Pág. 7) Permitir la experimentación de si, para diferir de uno mismo, poder separarse y generar nuevas narraciones sobre si mismo (Larrosa, 2001). Larrosa (1995) propone siguiendo a Foucault que el objetivo no es descubrir, sino rechazar lo que somos, construir nuevas formas de subjetividad, desprender-se de uno mismo
.
Una concepción sobre currículum. Se entiende a la educación y entonces al currículum que allí se expresa como un fenómeno humanizante, que posibilita a los sujetos apropiarse de la cultura en la que están insertos, para poder intervenir y desarrollarse en ella. En nuestro PEI se plantea que "la propuesta curricular  se estructura en torno a la formación de docentes críticos y habituados al trabajo intelectual y científico, alejado de connotaciones instrumentalistas propias del profesionalismo tecnocrático, jerarquizando la intervención pedagógica autónoma y la reflexión sobre los orígenes, propósitos y consecuencias de sus acciones y, además, sobre las interrelaciones que se crean y recrean con el contexto socio – histórico en que esa práctica se inserta. Posición que tiene que ver con instituciones innovadoras o creativas
: están centradas en el currículum, con clara hegemonía de lo pedagógico, enfocadas en torno a la enseñanza y al aprendizaje, sobre otras variables (Ej. Administrativa)
Enseñar. Para algunos autores se concibe la enseñanza como una actividad crítica, práctica social con opciones de carácter ético en la que el docente como un profesional autónomo y reflexivo, cuestiona la práctica cotidiana en la búsqueda de la comprensión de los procesos de enseñanza aprendizaje y del contexto en que la enseñanza tiene lugar, y con un sentido emancipador de quienes participan en el proceso educativo (Pérez Gómez, 1995). Para Sandra    Carli (2004)
 se habla de transmisión, proceso vinculado al contacto con una herencia con lo desconocido-lo extranjero-el mundo, pero que tiene que ver con reinventar-alterar, una búsqueda propia que se produce desde un salto al vació. Operación esta, la de la transmisión, que es polémica en la medida que implica una serie de posicionamientos y que tiene una naturaleza, militante, sufriente y conflictiva. Proceso en el que el “discípulo” se reconoce, pero de la que deberá desprenderse (como también dice Larrosa) para encontrar su camino. 
Reinventar el aula. El Aula Taller será el ámbito básico de trabajo para la formación de los futuros profesores. Para Edelstein (2000) este es un dispositivo analizador privilegiado, que coherentemente con procesos reflexivos críticos, permite revelar elementos constitutivos de las prácticas "obligándolas a hablar, a decir lo dicho tantas veces en el aula sin palabras". Siguiendo a Larrosa (1995) producir un análisis critico implica "conseguir un efecto de extrañeza, de desfamiliarización. Se trata simplemente de suspender las evidencias de nuestras categorías y de nuestros modos habituales de pensar y de describir las prácticas pedagógicas, por el mero recurso de intentar pensarlas de otro modo, con otra escala, con otras conexiones"...   

Desnaturalizar. Se propone el análisis de las prácticas de formación docentes, con el objetivo de hacerles preguntas, desnaturalizando las representaciones y permitiendo la redescripción representacional, como una forma de posibilitar nuevos cambios y transformaciones. Construir la practica en una metapractica. En este sentido y siguiendo también al  PEI  (además ver Contreras 1999 y otros autores) es que se plantea la importancia de recuperar y analizar las propias experiencias como alumnos y de formación que han dejado huellas y son difíciles de poner en el plano conciente por lo que se corre el riesgo de que se reproduzcan mecánicamente. Estos modelos o matrices internalizadas operan y son funcionales, de manera que poder revisarlos a "la a luz de las teorías permite  una desnaturalización de situaciones incorporadas como obvias". Este último punto implica la posibilidad que el practicante - futuro profesor pueda reconstruirse a sí mismo, adquiriendo conciencia en la forma en que estructura sus conocimientos y realiza sus acciones. También implica que pueda revisar y reconstruir los supuestos sobre la enseñanza que son aceptados como naturales. Desde esta posición y siguiendo a Kovadloff
 se piensa que “preguntar no es andar por ahí formulando interrogantes, sino sumergirse de cuerpo entero en una experiencia vertiginosa”, donde cae la certeza, donde lo polémico y conflictivo prevalece “sobre la armonía de toda síntesis alcanzada”. Se considera que la investigación implica una actitud de indagación, de un positivo escepticismo hacia los supuestos que muchas veces actúan como obstáculos en la búsqueda del conocimiento. Es una forma de enfocar la actividad docente, es una filosofía hacia los límites del conocimiento, de las realidades impuestas, una forma de crecimiento intelectual tan necesario en tiempos donde la información nos inunda y nos hace creer que es la realidad (Freire en Quiroga, 1996). Lo que se trata es de rechazar la relación de transparencia que la gente tiende a establecer entre el discurso y los hechos empíricos. 

Una perspectiva de referencia (no es la única). Sostener un modelo reflexivo critico, tiene que ver con “practicar la crítica con el objetivo de provocar la emancipación de las personas, cuando descubren que tanto el conocimiento como la práctica educativa son construcciones sociales de la realidad, que responden a intereses políticos y económicos contingentes a un espacio y a un tiempo y que, por tanto pueden cambiarse históricamente” (Pérez Gómez, 1995). Se entiende que el pensamiento reflexivo crítico hace referencia a un docente que desnaturalice las categorías que socialmente le imponen (Bazán, 2003). Siguiendo a Pichón Riviere decimos que aprender es la apropiación instrumental de la realidad para transformarla (se). 
Organización del recorrido

Desde el Seminario Taller de Prácticas Docentes III  se propone para los futuros docentes un recorrido de formación que tiene tres instancias básicas
 de trabajo, en las cuales se incluye la implementación de un proyecto pedagógico acotado en una institución de nuestro medio:


 
Primera etapa: Análisis y preparación.

Reflexión desde el trabajo en aula taller en el IFDC. Preparación para la práctica. Revisión de la experiencia de Seminario II y de otros recorridos. Abordajes teóricos sobre la práctica y la enseñanza. Practica de enseñanza en el IFDC. Comienzo de elaboración de propuesta de trabajo. Inicio de contactos institucionales
. Comienzo de la supervisión grupal mediante tutorías.

Segunda etapa: Instancia de práctica:
Esta etapa incluye un primer contacto de presentación del grupo
 de alumnos del IFDC con directivos y docentes de las escuelas asociadas, donde se explicaran las características del trabajo. Se acordaran los horarios en los cuales los alumnos serán autorizados a realizar sus tareas.  

Desde este momento comenzará un proceso de investigación por parte de los alumnos respecto a lo institucional y de encuentros y participación  con diferentes actores de la escuela. Se realizaran entrevistas y contactos específicos con el docente del curso que realizaran la observación para conocer la situación de las prácticas docentes en contextos específicos. Posteriormente los alumnos realizaran una experiencia de observación de  clases del docente, que tendrá una duración de unas 3 semanas
. Paralelamente se ira diseñando el proyecto de enseñanza y habrá tutorías obligatorias con los docentes del equipo de Seminario III y disciplinares del IFDC, momentos para la discusión de cuestiones relacionadas con la práctica de la enseñanza, de tal forma que los alumnos puedan razonar de forma crítica sus experiencias y amplíen sus perspectivas sobre la enseñanza.

Para finalizar, el alumno practicante realizara una práctica de enseñanza que incluirá el dictado de dos clases, con  previo acuerdo entre el alumno practicante y el profesor de la institución. Además incluirá la supervisión en la preparación e implementación del proyecto de clase
 por parte del equipo docente de Seminario Taller de Practicas III. En el momento de la implementación, cada situación de enseñanza será observada y analizada por los integrantes del grupo, el profesor de la escuela y los profesores del IFDC. 

La duración total de esta instancia de práctica será de 5-6 semanas
Tercera etapa: La reconstrucción del proceso.
Momento de análisis de la práctica y del recorrido en  Seminario III. Período de Ateneo para la presentación de las conclusiones arribadas a partir de la experiencia, acompañado de las profundizaciones teóricas que se consideren convenientes. Elaboración y defensa de un Trabajo Escrito
 de análisis con la presentación de una propuesta alternativa. En este trabajo deberá darse cuenta de los avances realizados a partir la integración de los aportes y reflexiones desde los contenidos específicos de Seminario III y los de aquellos espacios curriculares ya cursados que aportaron insumos teóricos para la propuesta.

Núcleos conceptuales:

La formación desde la perspectiva clínica
Inteligencia clínica. Implicación. Crear-se, identidad, prácticas y practicantes. Redescripción representacional
. La formación como dinámica de desarrollo personal. Las practicas de formación como espacio transicional. Sobre las marcas y el cuidado en la formación. El uso de la narrativa en la  investigación de las prácticas. Construcción de historias de vida. Informes de lectura y Ensayos
.
· Andreozzi, M. Sobre Residencias, Pasantias y Prácticas de ensayo. S/d.
· Cifali, M. (2005) “Enfoque clínico, formación y escritura”. En: PAQUAY, Leopold, ALTET, Marguerite y otros. (Coord.) La formación profesional del maestro. Estrategias y Competencias FCE. México.
· Carli, S. (s/d) Imágenes de una transmisión. Especialización PEDELAFO, UNC Ciclo 2006-2009. 

· Lopez, A (s/d) Ser o no ser Triqui: entre lo narrativo y lo político. En Larrosa, J y oros (comp). Habitantes de Babel. Políticas y poéticas de la diferencia. Alertes
· Nuria Perez  de Lara Ferré. Identidad, diferencia y diversidad: mantener viva la pregunta. 
· Bazán, J. (2006). Operaciones de cuidado en la práctica. II Jornadas Nacionales de Prácticas y Residencias. UNC
Investigar la practica
El análisis en y más allá del aula. Estrategias para el abordaje institucional y áulico. Etnográfia. Vida cotidiana y práctica docente La observación participante. La observación de la enseñanza. El uso de registros. Entrevistas. La comprensión de los ritos escolares. Análisis de la cultura institucional
. Dimensiones para el análisis de las prácticas: Personal, interpersonal, social, institucional y didáctica.
· Pozner, P. (2000). Pautas para la observación en los procesos de Pasantias.
· Salgueiro, A. (1998). Docente y Práctica Cotidiana. Un estudio etnográfico Cap. I: Referentes para el estudio de la cotidianeidad desde una perspectiva etnográfica. Octaedro. Barcelona.  
· Achili, E. (2000). El trabajo de campo. Acceso e intersubjetividad. UNC.
· Fierro, C. y otros (1999) Transformando la práctica docente. Paidos.  

· Bertely Busquets, M. (2001) La etnografía en la formación de enseñantes. Revista Teoría de la educación. Mexico. Pp 137-160
Enseñar 
Enseñanza, cuidado y asistencia. Análisis  didáctico de la las practicas de la enseñanza. Teorías críticas y reflexión. El profesional reflexivo y el intelectual crítico. La docencia como arte. La planificación de un proyecto de enseñanza. La clase como una experiencia compleja. El conocimiento como un medio de orientación. Enseñanza sin restricciones. La intervención pedagógica. La enseñaza como influencia. Escuela y promiscuidad psíquica. 
· Antelo, E. (2007) ¿Que, como, para que y porque enseñar? Una enseñanza sin restricciones. En La educación inicial hoy: Maestros, niños, enseñanzas. Antelo y otros (2007). Dir G.C. y E. Prov. de Buenos Aires

· Antelo, E. (2005) La falsa antinomia entre enseñanza y asistencia. En: Diario La Capital, Rosario 11 de junio 2005.  Curso: Problemáticas Educativas contemporáneas. IFDC-VM

· Antelo, E. y Alliaud, A. (2005) Grandezas y miserias de la tarea de enseñar Curso: Problemáticas Educativas contemporáneas. IFDC-VM

· Fierro y otros (1999) Transformando la practica docente. Paidos.  

· Antelo, E. (2005) Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar. Curso: Problemáticas Educativas contemporáneas. IFDC-VM
· Antelo, E. (2004) ¿Que quiere usted de mi? Revista la educación en nuestras manos. Año 13 Nº 72

· Baquero, R. (2007) Enfoques socioculturales, aprendizaje significativo y sentido de la experiencia escolar. En La educación inicial hoy: Maestros, niños, enseñanzas. Antelo y otros (2007). Dir G.C. y E. Prov. de Buenos Aires

· Blanco, N. (1999). Aprender a ser profesor/a: El papel del practicum en la formación inicial. En Pérez Gómez, A y otros. Desarrollo Profesional del Docente: Investigación, Política y Practica. Akal.
· Sinisi, L. (2001) La relación nosotros-otros en espacios escolares multiculturales. Estigma, estereotipo y racialización. En Neufel, M y otros (comps) “De eso no se habla…” Eudeba.
· Meirieu, P (2001) La opción de educar. Ética y pedagogía. Capitulo 16. La obstinación didáctica y la tolerancia pedagógica. Edit. Octaedro
El nivel de la practica- Enseñanza en contexto
La escuela secundaria. Problemáticas especificas. Fracaso Escolar. Pobreza y Desigualdad. Disciplina y violencia escolar. El malestar en la docencia.
· Zelmanovich, P. (2003) Contra el desamparo. En Enseñar hoy. Una introducción a la educación en tiempo de crisis. Fondo de Cultura Económica.
· Gentili, P. (s/d) La exclusión y la escuela: el apartheid educativo como política de ocultamiento. Especialización PEDELAFO, UNC Ciclo 2006-2009. 

· Material del Seminario Disciplina y convivencia escolar: Discursos y prácticas pedagógicas. PEDELAFO, UNC Ciclo 2006-2009.

Evaluación 

Es intención pensar al proceso evaluativo incluido como parte de la propuesta de enseñanza y no como mero dispositivo para acreditar.

Este proceso incluirá: 
*Trabajos prácticos

*Participación en diversas experiencias áulicas

*Tutorías
*Informe sobre las observaciones

*Proyecto de enseñanza:
 que incluirá supervisiones obligatorias con docentes     disciplinares, de FG y Prácticas
*Análisis de la clase

*Trabajo Final 

*Coloquio final
El equipo docente intentara tener un registro que de cuenta del proceso del alumno.
Cada instancia evaluativa tendrá criterios particulares de evaluación. 

Condiciones para cursar y aprobar la asignatura: 
Para promocionar este espacio curricular se debe obtener siete o más en cada una de las producciones y tener aprobados los espacios curriculares correlativos. Además deber realizar un coloquio al finalizar la cursada.
En caso de obtener entre cuatro y seis, el alumno regularizará debiendo acreditar con un examen final. 
La asistencia a las clases (Aula Taller y tutorías) debe ser del 75% y del 100% durante las prácticas. No existe posibilidad de aprobar por el sistema de acreditaciones o libre. 
El proyecto de enseñanza deberá estar aprobado antes de la implementación, en caso contrario el alumno quedara en condición de libre. El alumno deberá certificar la supervisión por al menos un docente disciplinar (además de por el equipo de Seminario III). 
Bibliografía de consulta
Alliaud, A. (sd) La experiencia escolar de maestros “inexpertos”. Biografías, trayectorias y practica profesional. Revista Iberoamericana de Educación
Contreras, J. (1999). La autonomía del profesorado. Cap. 5 y 6. Madrid. Morata

Davini, M. (2001). La formación Docente en cuestión: Política y pedagogía. Paidos
Edelstein, G (2003) Practicas y residencias: memorias, experiencias, horizontes…Revista Iberoamericana de Educación. Pp 71-89

Edelstein, G. (2000) El análisis didáctico de las practicas de la enseñanza. Una referencia disciplinar para la reflexión critica sobre el trabajo docente. Revista de investigaciones en Ciencias de la Educación. Año IX, N°17

Edelstein, G. (2001). La práctica de la enseñanza en la formación de docentes. Conferencia dictada el 10 Septiembre 2001, Bs. As. Argentina. MC y E

Edelstein, G (2002). Problematizar las practicas de enseñanza. Alternativas Año 6 (26): 177 -190

Feldman, D. (1999). Ayudar a enseñar. Bs. As. Aique
González M (sd) La escuela como vida cotidiana. Revista Xictli UPN 094 DF. www.unidad094.upn.mx

Larrosa, J (2001). Como se llega a ser lo que se es. Nietzsche y el estallido de la idea de Bildung. Buenos Aires. Eudeba.
Larrosa, J. (Ed) (1995). Escuela Poder y subjetivación. Madrid. La Piqueta. 

Payne, M. (2007) Gramática constitutiva del docente: deconstuir…para construir itinerarios formativos con sentido. ¨www.nuestraaldea.com 

Pérez Gómez y otros (1999). Desarrollo profesional del docente. Política, Investigación y Práctica.

Sanjurjo, L (2003). Volver a pensar la clase. Las formas básicas de enseñar Rosario. Homo Sapiens
Varela y Alvarez Uria. Arqueología de la escuela. La piqueta. Madrid. 1998 
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� Larrosa, J (2001) Como se llega a ser lo que se es. Nietzsche y el estallido de la idea de Bildung. Buenos Aires. Eudeba.


2 Denominado en los nuevos planes de estudio (2010) como “Campo de la formación en la práctica profesional”, por la convivencia de planes, aun se mantendrán ambas denominaciones.


� Larrosa, J. (1995)


� En este sentido será importante diferenciar entre practicas de formación del profesorado de aquella practica que corresponde al ejercicio profesional de la docencia


� Foucault entiende por prácticas a " la articulación de lo que se dice, de lo que se hace, de las reglas que se imponen y de las razones que se dan, de los proyectos y de las evidencias”. Vigilar y Castigar": Siglo XXI, México (1998). 


� “Verse de otro modo, decidirse de otra manera, juzgarse diferentemente, actuar sobre uno mismo de otra forma, ¿no es otra forma de decir “vivir” o “vivirse” de otro modo, “ser” otro?, Y ¿no es la lucha indefinida y constante por ser otros de lo que somos lo que constituye el finito trabajo de la finitud humana y, en ella, de la critica y la libertad? (Larrosa, 1995)


� No se ha querido usar el termino calidad, muy cercano al de normas ISO, standar de calidad que no siempre contempla conceptos como experiencias humanizantes, democráticas etc.-etc. (Esta discusión se puede ver también en Pérez Gómez, 1999)


� Imágenes de una transmisión: Lino Spilimbergo y Carlos alonso. En  Frigerio, G. y Diker,G. (comp .) La transmisión en las sociedades, las instituciones y los sujetos.


� La nueva ignorancia. En el capitulo ¿Qué significa preguntar? Emece. Pág. 187-188


� Cada etapa será esencial, única, el objetivo no esta puesto en la práctica únicamente, sino en nuevas formas de pensar la identidad docente.  


� Se realizo en este año una reunión con directivos de escuelas de la región II, donde se presentaron las características de esta experiencia de practicas


� El grupo estará constituido por 2 alumnos.





� Según Hamilton (1993) la palabra "clase" no apareció como substituto de "escuela" sino, habando en sentido estricto, para identificar las subdivisiones en el seno de las escuelas. Los pensadores del Renacimiento creían que el aprendizaje, en general, y las escuelas municipales, en particular, se promoverían con mayor eficiencia mediante unidades pedagógicas pequeñas. Estas "clases" se convirtieron en parte de los "textos minuciosamente coreografiados" que, como ha sostenido un historiador, se utilizaron en las escuelas francesas del siglo XVI (por toda Europa) para "controlar a los profesores y a los alumnos" de manera que pudiesen "enseñar y aprender materias difíciles en el mínimo de tiempo".


� La presentación de cualquier documento que tenga información respecto de las instituciones de destino en que se realizaron las prácticas deberá tener como criterio básico la confidencialidad: no revelar datos que permitan identificar establecimientos, directivos, docentes alumnos o cualquier otro miembro de la comunidad educativa. El mismo criterio se utilizara respecto de los informes: no se entregara ninguna información a los establecimientos de destino de los trabajos realizados por los alumnos.


� Propone Azzerboni que "La redescripción representacional, que transforma las representaciones mentales y genera nuevas formas de conocimiento, solo pude llevarse a cabo mediante un esfuerzo intencional y por ende conciente. Quienes participamos de las practicas docentes institucionales tenemos la responsabilidad de facilitar ese proceso" 


� A ser dictados por el equipo del Proyecto de Mejora Institucional-del IDFC-VM.


� La posibilidad de construir diferentes categorías para la investigación dependerá de las características y necesidades particulares de cada proyecto


� Sin su aprobación el alumno no podrá implementar su proyecto. 
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