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FUNDAMENTACION

1. Algunos fundamentos tedricos
La Didéactica de la Matematica aparece actualmente como un espacio de investigacion que no
solo se ocupa de estudiar y proponer modos de intervencion docente, sino que también se
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interesa por analizar el conocimiento especifico que se transmite y los modos en que los
alumnos que los aprenden en clase. Esta perspectiva sera desarrollada partiendo de un analisis
historico de la problematica didactica, profundizando en los diversos enfoques actuales del
campo y fundamentado el marco teérico elegido.

Consideraremos entonces a la Didactica de la Matematica como un espacio de investigacion
que va construyendo un cuerpo de conocimientos con los aportes de otros campos, como la
Psicologia, la Pedagogia, Epistemologia pero que determina su espacio de problema
atendiendo a caracteristicas especificas que adquieren los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la Matematica en el &ambito de las instituciones escolares.

Se propone desarrollar una introduccion a este campo de investigacion de la Didactica de la
Matematica y destacar, entre otras, las siguientes corrientes: la Didactica de la Matematica o
Didactica Fundamental —desarrollada en Francia y que va a ser objeto de estudio en este
seminario y la Educacion Matematica o corriente anglosajona.

También se tratara de mostrar como los aportes tedricos pueden incidir en mejorar el
funcionamiento de la ensefianza. En este sentido fundamental explicitar que no se trata de
transponer los resultados didacticos en decisiones pedagdgicas, sino de iluminar la reflexion
sobre la préctica.

La funcidén que posee la didactica de convertir en ensefiable el conocimiento comprende la
reflexién sobre los métodos, las actividades y los materiales que el profesor decide utilizar
para explicar un conocimiento matematico a sus alumnos. Pero para ello es necesario que el
futuro docente conozca el saber a desarrollar, el proceso de construccion de ese saber a través
de los tiempos, lo primordial que se debe conocer de ese saber, el grupo de alumnos al cual
estd dirigido, sus intereses, necesidades expectativas como asi también la funcion social que
cumple el saber.

Es decir el docente de matematica debe tener claro ;Qué se ensefia? ¢Para qué se ensefia? Y
luego plantearse (Coémo se ensefia? y (COmMo se aprende?, en cuyas respuestas se centra
nuestra labor docente.

El cdmo se ensefia nos determina el conocimiento que emplearemos para ensefiar
matematicas, las estrategias y metodologia que utilizaremos para realizar nuestro trabajo. Y
en el como aprende el alumno se orientan las practicas docentes para lograr un aprendizaje
significativo de los conceptos matematicos.
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2. Expectativas de logro
Al finalizar el espacio curricular se pretende que los estudiantes:

> Reconocer los aspectos relevantes de la evolucion y el estado actual de la problematica
y de los distintos enfoques de la ensefianza de la Matematica.

> Reflexionar acerca de las caracteristicas de los conocimientos matematico, de su
aprendizaje y de su ensefianza.

» Adquirir herramientas conceptuales que les permitan realizar analisis criticos de
practicas educativas, de propuestas didacticas y de investigaciones pertenecientes a
este campo.

» Reconocer que el mejoramiento de la ensefianza de la matematica implica la
problematizacion de su practica y no su prescripcion.

3. CONTENIDOS

Unidad | Introduccién a la Didactica de la Matematica. Educacion Matematica y Didactica
de la Matematica: caracteristicas. La didactica fundamental: Supuestos psicolégicos y
epistemologicos. Evolucidn de la didactica de la matematica. Las matematicas y el proceso de
estudio. Matematica, sociedad y escuela. Didactica Fundamental: Supuestos epistemoldgico y
psicoldgico, Evolucion de la didactica de la matematica. Teoria de las situaciones didacticas.
Situaciones didacticas y a-didacticas. Situaciones de accion, formulacion y validacion.
Institucionalizacién. Contrato didactico. Ingenieria didactica como herramienta para el estudio
de problemas de didactica de la matematica y como metodologia de investigacion

Unidad Il Modelos didacticos contemporaneos: la escuela tradicional y los intentos de
cambio. Modelo tradicional, tecnoldgico, espontaneo y alternativo. La transposicion
didactica: ;Por qué? ;Qué es? “Objetos de saber y otros objetos. Enfoque antropoldgico en
didactica de la matematica: Obra matematica, técnica, tecnologia y teoria.

Unidad 111 Planificacion y desarrollo de actividades de ensefianza: analisis de distintas
formas de abordar disciplinar, comparacion de metodologias de ensefianza y evaluacion.
Disefio curricular de matematicas para la Escuela Secundaria Bésica y Superior:
Fundamentacion, aspectos y recursos para la implementacién, organizacion de los contenidos.
Estudio de errores frecuentes en la ensefianza o el aprendizaje de la matematica. Disefio y
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evaluacion de unidades didacticas. Analisis didactico de contenidos. Propuestas didacticas
Anédlisis bibliografico

Unidad IV. Educacion Matemética. Tendencias actuales en educacion matematica:
Ensefianza para la comprensiéon (Epc). Resolucién de problemas (Polya, Schonfeld y Miguel
de Guzman). Dificultades, obstaculos y errores en el aprendizaje de la matematica.

Unidad V. Representaciones y Modelizaciones: Representaciones y construccion de
conceptos. Manejo de diferentes sistemas de representacion. Modelos: analisis conceptual.
Clases de modelos. La ensefianza del algebra: Relacion entre aritmética y algebra. Diferentes
modos de pensar lo algebraico. Las construcciones como medio para explorar propiedades de
las figuras. Resolucién de problemas geométricos. Prueba, validacion y demostracion.

4. METODOLOGIA

En cuanto a la metodologia de trabajo se propone aquella que considere principios didacticos
que orientan actualmente la didactica de la matematica, con actividades que tengan en cuenta
las concepciones de los alumnos, fomente la participacion en un proceso de reflexion sobre
los conocimientos matematicos y sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. Para ello el docente presentara, orientard y sintetizara los temas del programa y
en cuanto a las situaciones didacticas propuesta dirigira y coordinara las puestas en comin
que permitan orientar los grupos de trabajo y a los alumnos en las observaciones de préacticas
de ensefianza en el aula.

Para trabajar las unidades sobre la ensefianza de los conocimientos seleccionados, se incluira
el andlisis tanto desde su estudio historico- epistemolégico como estudios realizados sobre su
aprendizaje, la presentacion de situaciones de ensefianza acompafiada de un analisis didactico
pertinente.

El estudio historico- epistemoldgico de la construccion del conocimiento aporta informacion
significativa acerca de sus contextos de produccion, especialmente sobre los problemas que le
dieron origen y sobre las reconstrucciones que dio lugar, representaciones, propiedades,
relaciones como asi también los contextos de uso.

El estudio sobre su aprendizaje proporciona elementos sobre los errores sistematicos de los
alumnos, relaciones que se establecen entre conocimientos o posibles interpretaciones que se
realizan en la resolucién de problemas.

En cuanto al analisis didactico de las situaciones permitira comprender los aspectos que se
incluyen en las situaciones planteadas, un conocimiento acerca de la seleccion, secuenciacion
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y gestion de situaciones de ensefianza que implican tomar decisiones que determinan
fuertemente la practica.

5. CONDICIONES DE:
REGULARIDAD

El proceso de ensefianza- aprendizaje estd regulado, orientado y autocorregido por una
evaluacion continua que comienza con el proceso educativo, lo acompafia en todo su
desarrollo y valora el grado de consecucién obtenido en cada etapa por cada alumno respecto
de los aprendizajes propuestos en Didactica de la Matematica.

Se realizard una evaluacion continua del proceso a traves de un seguimiento de las diversas
actividades que se producen en este espacio

Para acceder a la condicion de “Regular” en el espacio de Didactica de la Matematica I, los
alumnos deberan:

v Tener el minimo porcentaje de asistencia exigido por la reglamentacion institucional en
vigencia, o superior a éste.

v' Aprobar los trabajos practicos obligatorios

v' Aprobar un parcial con un minimo de 55% 0 mas (0 su respectivo recuperatorio)

La fecha propuesta para el mismo es el 8/06/2012

ALUMNOS LIBRES

Se podra presentar a rendir el espacio como “libre”, aquel Alumno que acredite mediante
informe de estado académico, haber cursado y regularizado la materia afios anteriores y por
algn motivo pierda esta regularidad o poseer un 30 % de asistencia como minimo y hayan
cumplimentado con los trabajos practicos obligatorios previstos en la cursada.

CONDICIONES PARA LA APROBACION

En cuanto a la acreditacion por “Promocion” se debe poseer las condiciones de alumno
regular y aprobar el parcial con 75% como minimo y un coloquio que le permita integrar en
un trabajo final, todos los contenidos desarrollados durante el ciclo lectivo y vislumbre que
los alumnos han cumplido satisfactoriamente su proceso de aprendizaje.

Agquellos alumnos que no promocionaron, para poder acceder a la aprobacion final, deberan:

v Contar con la condicion de “Regular o Libre”.
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v" Aprobar (como minimo con el 60% equivalente a cuatro) el examen de fecha prevista por
las autoridades institucionales. Esta evaluacion sera oral para los alumnos regulares y de
caracter escrito u oral para los alumnos libres, siempre que posean las condiciones sefialadas
como alumno libre.

RECUERDA: Para cursar DIDACTICA DE LA MATEMATICA | deberan poseer
reqularizada_Algebra 11, Analisis Matematico 11, Geometria Il y aprobada Algebra |,
Geometria I.

6. BIBLIOGRAFIA

» Artigue, m. (1995), “Ingenieria Didactica”, en: Artigue, m. Y otros, Ingenieria didactica
en educacion matematica, Grupo Editorial Iberoamérica, Bogota.

» Balacheff, n. (1999), “;Es la argumentacion un obstaculo? Invitacion a un debate”, en: la
pagina de la prueba, mayo/junio.

> Berte, A(1999), Matematica de egb 3 al polimodal, Az, buenos aires, pp 193-208.

» Brousseau, g. (1993), “Fundamentos y métodos de la didactica de la matematica”, en:
trabajos de matematica, Famaf, Universidad de Codrdoba, cérdoba, caps. I-1V.
Disponible en: http://fractus.mat.uson.mx/papers/brousseau/fundamentos.pdf

» Charnay r. (1994), “cap. 3. Aprender (por medio de) la resolucion de problemas”, en:
Parra, Cecilia y Saiz, Irma (comps.), Didactica de matematicas, Editorial Paidos,
Buenos Aires. (este texto esta disponible en las escuelas.)

» Chevallard, y. (1997), la transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado,
aique, buenos aires, pp 11-46 y 57-66.

» Chevallard, y. Y otros (1997), estudiar matematicas. El eslabon perdido entre ensefianza
y aprendizaje, Ice, Horsori Editorial, Barcelona, pp. 119-136 y 274-290.

» Direccion de curricula (2000), matematica. Documento n°® 2. La formacion de los
alumnos como estudiantes. Estudiar matematica, buenos aires, pp. 14-26. Disponible
en: http://www.buenosaires.gov.ar/educacion/

» Dreyfus, Tommy (2000), “la demostracion como contenido a lo largo del curriculum”,
en: gorgorid, nuria y otros, matematicas y educacion. Retos y cambios desde una
perspectiva internacional, ICE de la Universitat de Barcelona, Grad, Barcelona.

» Fregona D. Baguena P “la nocién de medio en la teoria de las situaciones diddcticas”.
Editorial libros del Zorzal, Buenos Aires

» ltzcovich H. “iniciacion al estudio diddctico de la geometria”. Editorial libros del
Zorzal, Buenos Aires



http://fractus.mat.uson.mx/papers/Brousseau/Fundamentos.pdf
http://www.buenosaires.gov.ar/educacion/

Ministerio de Educacion de la Provincia de San Luis
Programa de Educacion Superior
Instituto de Formacion Docente Continua - Villa Mercedes

» Monereo, C. (coord.) (1997), “las estrategias de aprendizaje: ;qué son? ;cOmo se
enmarcan en el curriculum?” Y “la necesidad de formar al profesorado en estrategias
de aprendizaje”, en: estrategias de ensefianza y aprendizaje, grao, Barcelona, pp. 11-
44y 45-74,

» Panizza M. “Razonar y Conocer” Editorial libros del Zorzal, Buenos Aires

» Panizza, Mabel, Sadovsky, Patricia y Sessa, Carmen (1995), Los primeros aprendizajes
algebraicos. Cuando las letras entran en la clase de matematica. Informe sobre una
investigacion en marcha, trabajo presentado en la UMA, octubre, ciclo basico comin
y facultad de ciencias exactas y naturales, UBA, Buenos Aires.

» Panizza, Mabel, Sadovsky, Patricia y Sessa, Carmen (1996), los primeros aprendizajes
algebraicos. El fracaso del éxito, ciclo basico comun-facultad de ciencias exactas y
naturales, UBA, buenos aires.

» Parra, Cecilia y Saiz, Irma (comp.) (1994), Didéactica de matematicas, Editorial Paidds,
Buenos Aires, p. 72 y siguientes.

» Perkins, David (2004), “la idea del progreso del pensamiento”, en: La bafiera de
arquimedes y otras historias del descubrimiento cientifico, Paidds, Buenos Aires,

» R. Bkouche, B Charlot, N Rouche, faire des mathématiques: le plaisir du sens, “la
epistemologia implicita en las practicas de ensefianza de las matematicas” este
capitulo fue tomado de una conferencia pronunciada por B.Charlot en cannes, en
marzo de 1986

» Sadovsky Patricia y Sessa, Carmen (2001), la interaccion con los procedimientos de los
otros: un espacio para nuevas preguntas, conocimientos y normas del trabajo
matematico, UBA, Buenos Aires.

» Sadovsky, Patricia y Sessa, Carmen (2003), interacciones en la clase de matematica:
interferencias no previstas para situaciones previstas, UBA, buenos aires.

» Segal S. Giuliani D, “Modelizaciéon matemdatica en el aula”. Editorial libros del Zorzal,
Buenos Aires

» Sessa, Carmen (2005), Iniciacion al estudio didactico del algebra. Origenes vy
perspectivas, Editorial libros del Zorzal, Buenos Aires.

» Villella, J. (1998), “Planificacion de las clases de matematica”, en: Piedra Libre para la
matematica. Aportes y reflexiones para una renovacion metodolégica en la EGB,
Aique, Buenos Aires, pp. 153- 173

» Villella, J. (1998), “Planificacidon de las clases de matematica”, en: Piedra libre para la
matematica. Aportes y reflexiones para una renovacién metodolédgica en la EGB,
Aique, buenos aires, pp. 153- 173.

» Villella, J. (1999), “La geometria en el nivel polimodal”, en: Educacién en Ciencias I11



