RESOLUCION N° -ME-2022.-

SAN LUIS, 01 de febrero de 2022

VISTO:
El EXD-0000-6070649/21 y,

CONSIDERANDO:

Que el articulo 37° de la Ley N° 26.206 de Educacién
Nacional establece que las provincias tienen competencia en la planificacion de la
oferta de carreras y de postitulos, el disefio de planes de estudio, la gestién y
asignacion de recursos y la aplicacion de las regulaciones especificas, relativas a
los institutos de Educacion Superior bajo su dependencia;

Que la Resoluciéon CFE N° 24/07 (act. DOCEXT
2407620/21) aprueba los “Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial” que constituyen el marco regulatorio y anticipatorio de
los disefios curriculares jurisdiccionales y las practicas de formacion docente
inicial, alcanzando a los Institutos Superiores de Formacion Docente dependientes
de las distintas jurisdicciones;

Que la misma Resolucién establece, respecto de los
disefos curriculares, que:” La duracion total de todas las carreras de Profesorado
alcanzara un minimo de 2.600 horas reloj a lo largo de cuatro afios de estudios de
educacion superior”, y que ademas: “Los distintos planes de estudio, cualquiera
sea la especialidad o modalidad en que forman, deberan organizarse en torno a
tres campos basicos de conocimiento: 30.1. Formacion general (...) 30.2.
Formacion especifica (...) 30.3. Formacion en la practica profesional (...)";

Que la Resolucion CFE N° 74/08 (act. DOCEXT
2407619/21) que aprobd el documento sobre titulaciones para las Carreras de
Formacion Docente, en su Anexo |, dispone en el punto 123 que: “Uno de los
objetivos de la politica nacional de formaciéon docente, explicitados por la Ley en
su articulo 73, es el de “otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones
para el ejercicio de la docencia en los diferentes niveles y modalidades del
sistema”;

Que en su parte el proceso de validacién nacional
compatibiliza el respeto por las propuestas de las jurisdicciones en la elaboracion
y definicion de sus disefios curriculares (pto. 126);

Que por Resolucion N° 1892/16, obrante en act.
DOCEXT 2407611/21 del Ministerio de Educacién de la Nacién, se establecen los
componentes que deberan contener los nuevos disefios curriculares
jurisdiccionales en el pais, como asi también el procedimiento por el cual se
solicitara la validez nacional de los titulos;

Que asimismo se determina en la citada normativa
que se hace necesario establecer las cohortes para las cuales tendra validez
nacional el Disefio Curricular que forma parte integrante de esta Resolucion en su
Anexo, definiendo para este caso la vigencia para las cohortes 2022 a 2025
inclusive;

Que hasta la cohorte 2021 inclusive estaba vigente el
Disefio Curricular para el Profesorado de Educacién Primaria aprobado por
Resoluciones N° 199-ME-2014 y N° 147-ME-2020 (acts. DOCEXT 2211088/15 y
RESOLU 147/20 respectivamente);

Que el Régimen Académico Marco (RAM), aprobado
por Resolucion N° 386-ME-2011, obrante en act. DOCEXT 2407591/21, el cual en
su Articulo 29 prevé que: “Cuando se apruebe el cambio o modificacion del disefio
curricular de una misma carrera, el IES correspondiente debera garantizar al
alumno la culminacién de sus estudios conforme el plan de estudios de origen,
salvo que éste optara por finalizarlos segun el nuevo disefio, para lo cual el IES
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debera emitir el instrumento legal otorgando la equivalencia de los espacios
curriculares acreditados”;

Que en la Resolucion N° 185-ME-2021 (act.
RESOLU 185/21), se dispone la actualizacién e innovacion de los Disefos
Curriculares Jurisdiccionales vigentes para la Formacion Docente Inicial en los
institutos superiores de formacién docente de gestidn publica y privada de la
Provincia, en respuesta a los nuevos desafios que enfrenta el sistema educativo y
la formacién docente en la actualidad, para ser implementados a partir del ciclo
lectivo 2022;

Que por Resolucion N° 83-PESNU-2021, obrante en
act. DOCEXT 2213469/21, se establecieron los lineamientos esenciales que
deben incorporarse en los nuevos Disefos Curriculares Jurisdiccionales para la
Formacion Docente Inicial en los Institutos superiores de formacion docente de
gestion publica y privada de la Provincia, para ser implementados a partir del ciclo
lectivo 2022;

Que la Comision Ad-Hoc conformada por Resolucion
N° 93-PESNU-2021 presentd propuesta tentativa de Disefio Curricular, la que
fuera analizada, compilada y adecuada por la Comision Ad-Hoc dispuesta por
Resolucion N° 145-PESNU-2021, la cual emite Dictamen Favorable (act. DOCEXT
2407742/22) para la aprobacion del Disefio Curricular Jurisdiccional incorporado
en act. DOCEXT 2414265/22, el cual cumple con los requisitos exigidos por la
normativa nacional y jurisdiccional vigente;

Que en act. NOTAMP 559964/22 el Programa
Educacién Superior No Universitaria solicita la aprobacion del nuevo Disefio
Curricular Jurisdiccional para el Profesorado de Educacion Primaria a los efectos
de iniciar la tramitacién de validez nacional de su titulo ante la Direcciéon de
Validez Nacional de Titulos y Estudios del Ministerio de Educacién de la Nacion;

Por ello y en uso de sus atribuciones;

LA MINISTRO SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACION
RESUELVE:

Art. 1°.- Aprobar, a partir de la cohorte 2022 y hasta la cohorte 2025 inclusive,
para la carrera Profesorado de Educacion Primaria del Instituto de
Formacion Docente Continua San Luis, del Instituto de Formacion
Docente Continua Villa Mercedes, del Instituto “Monsefior Orzali” y del
Instituto Superior Nuestra Sefora del Carmen de la localidad de Villa
Mercedes a dictarse por éste ultimo unicamente en la sede del Instituto
San José de la localidad de Quines, el Disefio Curricular que como
Anexo forma parte integrante de la presente Resolucion, el cual tiene una
carga horaria total de 2.736 horas reloj.-

Art. 2°.- Establecer que el titulo que corresponde al Profesorado de Educacion
Primaria es “Profesor/a de Educacion Primaria”.-

Art. 3°.- Disponer que el Disefo Curricular aprobado en el Art. 1° de la presente
Resolucién sera de aplicacién en el Instituto de Formacion Docente
Continua San Luis, en el Instituto de Formacién Docente Continua Villa
Mercedes, en el Instituto “Monsenor Orzali” y en el Instituto Superior
Nuestra Sefiora del Carmen de la localidad de Villa Mercedes a dictarse
por éste ultimo unicamente en la sede del Instituto San José de la
localidad de Quines.-

Art. 4°.- Encomendar al Subprograma Capacitacion Docente la gestiéon e
instrumentacion de un proceso de capacitaciones para Docentes y
Alumnos a efectos de fortalecer la implementacion del Disefio Curricular



Art. 5°.-

Art. 6°.-

Art. 7°.-
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aprobado en el Art. 1° de la presente Resolucién y a los Institutos
responsables de la implementacién del mismo a partir de la cohorte 2022
que notifiquen a los interesados sobre su implementacion y la posibilidad
de optar por el mencionado plan de estudios.-

Gestionar formalmente la Validez Nacional del Disefo Curricular
Jurisdiccional aprobado en el Art. 1° de la presente Resolucion ante la
Direccion de Validez Nacional de Titulos y Estudios del Ministerio de
Educacién de la Nacion.-

Pasar las presentes actuaciones al Programa Educacién Superior No
Universitaria y por su intermedio, hacer saber al Instituto de Formacion
Docente Continua San Luis, al Instituto de Formacion Docente Continua
Villa Mercedes, al Instituto “Monsefor Orzali”, al Instituto Superior
Nuestra Senora del Carmen de la localidad de Villa Mercedes y al
Instituto San José de la localidad de Quines.-

Comunicar y archivar.-
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ANEXO
PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

a. Diseno curricular del Profesorado:

PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

b. Denominacién de la carrera:

PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

c. Titulo a otorgar:

PROFESOR/A DE EDUCACION PRIMARIA

d. Duracién de la carrera en afnos académicos:

4 ANOS

e. Carqga horaria total de la carrera (expresada en horas catedra y horas reloj)

La carrera cuenta con una carga horaria total de 2.736 horas reloj, lo que equivale
a 4.104 horas catedra. La misma esta distribuida por campo y por afo segun se
detalla mas adelante.

f. Condiciones de ingreso.

Las condiciones de ingreso a la carrera del Profesorado de Educacion Primaria se
enmarcan en la normativa nacional y jurisdiccional: Ley de Educacién Superior N°
24521, la Resolucion CFE N° 72/08 y Resolucion N° 386-ME-2011,
respectivamente.

Respecto a las condiciones de ingreso la Ley de Educacion Superior establece en
el Articulo N° 7 que “Todas las personas que aprueban la educacion secundaria
pueden ingresar de manera libre e irrestricta a la ensefianza de grado en el nivel
de educacion superior. Excepcionalmente, los mayores de veinticinco (25) afios
gue no reunan esa condicion, podran ingresar siempre que demuestren, a través
de las evaluaciones que las provincias, la Ciudad Autonoma de Buenos Aires o las
universidades en su caso establezcan, que tienen preparacion o experiencia
laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi como aptitudes y
conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente...”

En concordancia con lo previsto en el Anexo Il de la Resolucién CFE N° 72/08 que
prevé en el apartado 2.9 “el ingreso directo, la no discriminacion y la igualdad de
oportunidades y un nuevo reparto de responsabilidades inherentes al proceso
formativo que vincula a formadores y estudiantes”, la normativa jurisdiccional
establece en su capitulo Il, “Del Ingreso e Inscripcién”, articulo 3° que: “La
inscripcion a las carreras de formacidn docente (...) es abierta a todos los
aspirantes argentinos o extranjeros que cumplimenten con los requisitos
establecidos en el RAM . Por otra parte, en el Articulo 6° se establecen las
condiciones académicas para el ingreso a los Institutos de Educacion Superior, en
estos términos: “Los IES deberan contemplar en el RAI una instancia de ingreso,
garantizando que el mismo sea directo, pudiendo adoptar el formato que se
considere mas conveniente”.

En este sentido y en el marco de la politica educativa jurisdiccional para la
formacion docente inicial en el nivel superior, se deberan promover instancias y
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estrategias de acompafiamiento a las trayectorias formativas de los/las
estudiantes, especialmente en el primer afio de la carrera, en post de fortalecer el
ingreso directo y abierto, asi como la permanencia y la calidad de la oferta.

g. Marco de la Politica Educativa Internacional, Nacional y Provincial para la
Formacién Docente.

Las sociedades actuales se encuentran atravesadas por un complejo proceso de
transformacién que afecta la forma en como las personas se organizan, trabajan,
se relacionan y aprenden.

Los avances de la globalizacién, los cambios medioambientales, las crisis
econdmicas y financieras mundiales, el desarrollo de la Sociedad del
Conocimiento, las tecnologias de la informacion y la comunicacion, la robdtica, las
nuevas perspectivas de género y las emergencias sanitarias son algunos de los
nuevos desafios que atraviesan la vida de las personas y las sociedades en la
actualidad.

En este contexto de cambio y renovacion permanente, el conocimiento actualizado
adquiere un valor destacado para la formacion de la ciudadania y para el
desarrollo de sus capacidades de innovacion y adaptacion a diferentes y variadas
realidades.

Es aqui donde el proceso educativo en general y las instituciones educativas en
particular se ven impelidas a generar transformaciones que permitan y garanticen
a las nuevas infancias y juventudes, el acceso equitativo y cualificado a los valores
culturales que rigen los tiempos actuales y futuros.

A su vez, estas grandes transformaciones sociales demandan de una redefinicion
del rol docente, de su formacioén y su desarrollo profesional, por lo que se hace
necesario actualizar e innovar los disefos curriculares como punto de partida para
generar las condiciones para el logro de propuestas de ensefianza inclusivas,
innovadoras y de calidad.

En ese sentido nos preguntarnos ¢ Qué cambios se hace necesario introducir en la
formacion de los profesores para que lideren los cambios que la sociedad esta
demandando?

Algunas respuestas pueden encontrarse en las definiciones de politica educativa,
tanto globales como locales, emanadas de instituciones y gobiernos que orientan
el mejoramiento de la educacion.

Por ello, se toma en consideracion la Resolucion 70/1 del afio 2015 de la
Organizacion de las Naciones Unidas por la que aprueba el documento
“Transformar nuestro mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible”,
cuyos objetivos y metas son de caracter integrado e indivisible, de alcance
mundial y de aplicacién universal. Entre las metas y objetivos establecidos, se
atiende particularmente el objetivo 4, consistente en “Garantizar una educacion
inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos”.

Para la materializacion de este objetivo se constituyé una hoja de ruta definida en
el Marco de Accién Educacion 2030, que se basa esencialmente en dos pilares
politicos fundamentales relativos al seguimiento y la promocion de las
oportunidades de aprendizaje, asi como a las personas excluidas, instando a
avanzar en la consecucion de los acuerdos internacionales existentes en materia
de educacion superior que reconocen que un sistema educativo de ensefianza
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superior correctamente establecido y reglamentado permite ampliar el acceso, la
igualdad, la calidad y la pertinencia a la vez que reducir la disparidad entre el
contenido de la ensefianza y lo que el alumnado debe aprender a fin de garantizar
el desarrollo sostenible y de aprovechar plenamente las tecnologias, los recursos
educativos abiertos y la ensefianza a distancia.

Asimismo, la UNESCO considera que la igualdad es un aspecto esencial para
lograr una educacién de calidad y reconoce los esfuerzos que los paises han
hecho sobre esta cuestion, asi como la necesidad de renovarlos con miras a
reforzar los sistemas de ensefianza superior para que se actualicen y se basen en
los instrumentos normativos y las instituciones eficaces, al dar prioridad al acceso
inclusivo.

En consonancia, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06 (en adelante: LEN)
en el Titulo IV, Capitulo Il, Art. 71 establece que “La formacién docente tiene la
finalidad de preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacién de las personas, el
desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa. Promovera la
construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el
vinculo con la cultura y la sociedad contemporaneas, el trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de
los/as alumnos/as.”

Y, tal como lo establece la LEN, pensar en construir una sociedad mas justa
implica plantearse qué debe saber un docente e implicitamente, qué debe saber
un estudiante, entendiendo que la institucion escolar juega un rol central en ese
proceso de construccién social. La escuela tiene la responsabilidad de contribuir a
transformar las practicas politicas, si la concebimos como espacio social de
construccion de lo publico.

En términos de formaciéon docente, se hace necesario atender lo establecido por
Resolucion CFE N° 24/07 que define los Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Formacion Docente Inicial, estipulando una duracion minima de 4 afios,
con una carga horaria minima de 2600 horas reloj y la estructuracién en tres
campos de conocimiento: Formacién General, Formacion Especifica y Formacion
en la Practica Profesional.

Asimismo, la Resolucion del Consejo Federal N° 30/07 establece que seran
funciones de los Institutos de Formacion Docente el acompafamiento de los
primeros desempefios docentes; la formacion pedagdgica de agentes sin titulo
docente y de profesionales de otras disciplinas que pretenden ingresar a la
docencia; la formacion para el desempefio de distintas funciones en el sistema
educativo; la preparacion para el desempefio de cargos directivos y de
supervision; la actualizacion disciplinar y pedagoégica de docentes en ejercicio; el
asesoramiento pedagdgico a las escuelas; la formacion (de docentes y no
docentes) para el desarrollo de actividades educativas en instituciones no
escolares (instituciones penales de menores, centros recreativos, centros
culturales, etcétera); Investigacion de tematicas vinculadas con la ensefanza, el
trabajo docente y la formacion docente y el desarrollo de materiales didacticos
para la ensefianza en las escuelas.

En este marco normativo se destaca la Resolucion CFE 407/21 que pone en
marcha una nueva etapa del "Programa Nacional de Formaciéon Permanente
Nuestra Escuela" destinado a todas/os las y los docentes de gestion estatal, social
y comunitaria y privada, de todos los niveles y modalidades de la educacion
obligatoria y de la educacion superior, técnica y docente, abarcando el periodo
2021-2023.
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En cuanto a las definiciones del nuevo rol profesional necesario para llevar
adelante este proceso de cambio y actualizacion, el Consejo Federal de
Educacién emitio la Resolucion CFE N° 337/18 que aprueba el “Marco Referencial
de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial” por el que se
plantea la necesidad de redefinir cuales son los saberes y capacidades
profesionales que los futuros docentes necesitan desarrollar, en su formacion
inicial y a lo largo de su carrera, para promover aprendizajes significativos y
relevantes para la vida, en todos los/las estudiantes.

A partir de este acuerdo se definen a las capacidades profesionales docentes
como “construcciones complejas de saberes y formas de accidn que permiten
intervenir en las situaciones educativas —ademas de comprenderlas, interpretarlas
o situarlas— para llevar adelante la tarea de ensefiar, promover aprendizajes de
una manera adecuada y eficaz, asi como resolver problemas caracteristicos de la
docencia’.

Asimismo, este enfoque proporciona un horizonte para fortalecer la relacién entre
la formacion y las caracteristicas y desafios vinculados a la practica profesional
docente a la vez que exige integrar los aportes de todas las unidades curriculares,
en tanto las capacidades sélo se consolidan en relacion con la multiplicidad de
saberes que hacen a la formacién de los docentes, tales como los saberes
disciplinares —los que se deben ensefiar y los que son necesarios para ensefar—y
las actitudes que promuevan ambientes favorables para el aprendizaje, el
desarrollo eficaz de la ensefianza y la participacion democratica en la vida escolar.

Estas capacidades generales son: dominar los saberes a ensefar; actuar de
acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los y las
estudiantes; dirigir la ensefianza y gestionar la clase; intervenir en la dinamica
grupal y organizar el trabajo escolar; intervenir en el escenario institucional y
comunitario, y comprometerse con el propio proceso formativo.

En términos jurisdiccionales es importante destacar el gran desarrollo en el
Sistema Educativo, del proyecto pedagdgico innovador “Escuela Generativa”
sancionado mediante la Ley N° 11-1011-2019, y por la cual se disponen los
lineamientos comunes caracteristicos de este modelo, entre los que se
encuentran: el favorecimiento de la libertad de los/las estudiantes tomandose
como centro del proceso de aprendizaje; la realizacidén de actividades en espacios
de educacion no formales como clubes, academias de danzas, espacios
gubernamentales ligados a la cultura, al arte y al deporte; el desarrollo de un
proyecto educativo institucional contextualizado y desde un eje disparador como el
deporte, la danza, la comunicacién, el medio ambiente, la musica, el teatro, la
informatica o las ciencias.

El Ministerio de Educacién de la Provincia de San Luis, dispone la necesidad de
actualizar y e innovar los Disefios Curriculares Jurisdiccionales para la formacion
docente inicial en vista de los nuevos desafios que enfrenta el sistema educativo y
la formacién docente, tal como lo son los sustantivos cambios normativos y
paradigmaticos incorporados por los objetivos de la Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible establecida por la Organizacion de las Naciones Unidas, la
Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral y la Ley N° 11-1011-2019 que crea en el
Sistema Educativo el proyecto pedagogico innovador “ESCUELA GENERATIVA”.
Partiendo entonces, del marco normativo establecido en la politica educativa
nacional y jurisdiccional para la formacioén docente es que elevamos este presente
Disefo Curricular para su revision y aprobacion.

Se destaca el marco normativo provincial que permitira enfatizar el tema central de
la ensefianza del Patrimonio y la Identidad Puntana. La Ley N° 11-0526-2006 de
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Patrimonio Cultural de la Provincia de San Luis, en concordancia con la Ley
Nacional 25.743, establece que los docentes son agentes patrimoniales que
deben participar activamente en la identificacion, valoracién y proteccion de los
bienes patrimoniales culturales en particular en aspectos de resguardo,
informacion y enajenacion.

Como establece su Articulo 4° los docentes deben evitar el “peligro de destruccion
o deterioro” de los bienes patrimoniales recepcionando o comunicando por si
mismo a la Autoridad de Aplicacidn cuando se tenga “conocimiento del peligro de
destruccion o deterioro de un Bien de aquéllos comprendidos” en la Ley.

Con respecto al Registro del Patrimonio Cultural (Articulo 13) los docentes son
definidos como agentes de que pueden brindar “suministro de informacion oficial
fehaciente y asesoramiento idéneo”, y sobre la enajenacion de los bienes
culturales el Articulo 29 establece que “las instituciones auténomas o las
autarquicas del mismo, en particular las culturales y docentes en todos sus niveles
educacionales, cientificos, técnicos, artisticos -con sede de sus establecimientos
en jurisdiccidn territorial provincial-, no podran transmitir el dominio o posesién o
tenencia del Bien, excepto los casos de operaciones entre si que no implique la
salida de aquél del territorio de la Provincia”

En relacién a la ESI la provincia en el ano 2018 adhiere mediante Decreto N° 5144
la Ley N° 26150 al Programa nacional de Educacion Sexual Integral, con la
intencién de brindar garantias para el ejercicio del derecho que las y los nifios y
jovenes de la provincia tiene de recibir Educacion Sexual Integral.

Otro importante antecedente lo constituye la Resolucion N° 1-PES-2020 que crea
el Ciclo de Postitulos "La Educacion como Base del Bienestar Humano", con una
oferta de actualizaciones académicas para la formacion docente continua que
sienta las bases para el aprendizaje y la enseflanza de contenidos transversales
como la Educacion Sexual Integral, la Innovacion Educativa, la Educacion
Inclusiva, la Educacion Patrimonial para la ensefanza del Patrimonio y la
Identidad Puntana, la Educacion Ambiental Cultural, la Educacion Rural, entre
otros.

En este contexto, los Disefios Curriculares Jurisdiccionales ocupan un lugar
esencial en las politicas definidas para el ambito educativo, resultando de un
proceso de construccién colectiva y dando lugar a un marco prescriptivo a partir
del cual se legitima un proyecto social, politico y cultural.

h. Fundamentacion de la propuesta curricular.

En continuidad con lo antes expuesto, se concibe a la formacidén docente inicial en
el marco de los lineamientos establecidos por Resolucion CFE N° 24/07, como
una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza, entendida por un
lado, como accion intencional y socialmente mediada para la transmisién de la
cultura y el conocimiento en las escuelas y para el desarrollo de potencialidades y
capacidades de los y las estudiantes. Como tal, la ensefianza es una accion
compleja que requiere de la reflexidon, de la interrogacidon acerca de la
contextualizacion de sus principios generales en los espacios locales de su
realizacion y, por tanto, de la comprension de las dimensiones socio-politicas,
histdrico-culturales, pedagdgicas, didacticas y disciplinares, en vistas a su mejora
continua.

La formacion docente inicial para los y las profesores en educacién primaria, se
encuentra hoy ante un desafio urgente, en un contexto unico y con la posibilidad
inminente de transformar las practicas educativas. Para ello es necesario
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promover la formacién de educadores con capacidad de desarrollo de saberes y
experiencias heterogéneas, colaborando en su enriquecimiento, mirada critica e
innovadora, flexible a un futuro de cambios vertiginosos, y con una necesaria
conciencia de la condicion humana: empatica, sustentable, colaborativa,
comunitaria y en red, para acompafar el desarrollo integral de las infancias,
juventudes y adulteces, sujetos de la educacion destinatarios de sus propuestas
educativas. Dice Edgar Morin (1999) “La educacion del futuro debera ser una
ensefianza universal y primordialmente centrada en la condicion humana. &

Asi, comenzamos por ampliar la mirada del espacio educativo como unicamente
escolar, para pensar en trayectorias y experiencias formativas y pedagdgicas
enriquecidas, proponiendo una diversidad de ambitos para el desarrollo de
infancias y juventudes libres e integrales, e instituciones mas flexibles. “Admitir
que la escuela es una institucion historica y contingente implica reconocer la
posibilidad de que las formas escolares actuales cambien y se conviertan en algo
distinto de lo que hoy conocemos” (Dussell, 2010)7.

i. Finalidades formativas

En este contexto, se definen las siguientes finalidades formativas de la formacién
docente inicial:

e Contribuir a la formacion de un profesional docente comprometido con
su rol, que participe de la vida democratica, vinculado con la cultura y la
sociedad contemporanea, garante de la igualdad de oportunidades,
respetuoso de la diversidad y facilitador de las posibilidades de
aprendizaje de los/as estudiantes.

e Promover el desarrollo y la adquisicion de una identidad profesional
auténoma, que suscite la reflexion critica, la investigacion, el analisis de
las problematicas de cada nivel escolar en donde se desempefie, y que
se vincula con las politicas provinciales y nacionales de educacion,
salud, seguridad, deporte, inclusion social y digital.

e Disefar acciones que favorezcan el desarrollo de la practica
profesional, relacionandose con el conocimiento y la produccion de
saberes contextualizados.

e Favorecer la adquisicion de competencias cognitivas y meta-cognitivas,
que posibiliten la mediacion, construccidon e innovacion de aprendizajes
significativos y de pensamiento creativo.

e Fortalecer el disefio y desarrollo de los procesos interdisciplinarios de
ensefanza y aprendizaje, a fin de lograr la comprension, transferencia y
desarrollo de saberes.

e Brindar una formacién ciudadana que promueva el desarrollo y
fortalecimiento de valores éticos y democraticos de participacion,
libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad,
honestidad, aprecio y proteccion del patrimonio natural y cultural.

' Morin, E., & Vallejo-Gomez, M. (1999). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro:
Edgar Morin ; traducido por Mercedes Vallejo-Gomez. Francia: UNESCO.

2 Dussel, Inés VI(2010). Foro Latinoamericano de Educacién; Educacién y nuevas tecnologias: los
desafios pedagdgicos ante el mundo digital / Inés Dussel y Luis Alberto Quevedo. Buenos Aires:
Santillana.
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e Estimular el desarrollo de competencias curriculares, pedagdgicas,
investigativas, evaluativas, de gestidon educativa y liderazgo en funcién
de optimizar la calidad de procesos y resultados de los aprendizajes.

e Desarrollar, en el futuro egresado, la sensibilidad para liderar acciones
de integracion de la comunidad educativa y sostenibilidad del medio
ambiente, desde la realidad nacional, institucional y de aula.

e Estimular una practica profesional docente innovadora, participativa y
de trabajo en equipo, en consonancia con el modelo educativo
institucional y las exigencias del entorno, para desarrollar proyectos
colaborativos, disefiar estrategias de intervencion didacticas, definir
criterios compartidos de analisis, seleccion del curriculum y de
evaluacion.

e Brindar herramientas que le permitan al futuro egresado reconocer a la
formacion continua y la actualizacion como un proceso dinamico y
constante que vincula el conocimiento, la experiencia, la reflexién sobre
la propia practica y la preparacién para el ejercicio de nuevos roles.

J Perfil del eqgresado

Considerando que en la actualidad, el vinculo con el saber, trasciende las paredes
de escuela, que las TICs y las nuevas formas de inteligencia no humana son parte
de los nuevos escenarios de la sociedad del conocimiento, seran los y las
docentes abiertos/as al cambio, en conversacion y constante escucha, quienes
posibiliten la circulacion de saberes, la democratizacion de las voces vy
perspectivas; y la defensa de las practicas y experiencias subalternas, para
colaborar en la ampliacién de los horizontes culturales y sociales de las nuevas
infancias y juventudes.

En este contexto, se vuelve fundamental la formacién de docentes con
perspectiva extensa y en movimiento, integrativa, holistica e interdisciplinaria.
Docentes como promotores y mediadores de experiencias culturales vy
motivadores de transformaciones histéricas, confiando, sin embargo, en los
propésitos univocos que aun conserva la escuela, la cual “...sigue siendo la Unica
institucion publica que se plantea un trabajo de uno en uno en una escala masiva,
una formacion que socializa en codigos y en lenguajes ajenos y lo hace de una
manera sistematica y paciente, por un tiempo prolongado, sin esperar logros
automaticos ni magicos sino confiando en una accion sostenida e insistente.”
(Dussell, 2010)*

El curriculum es una conversacién permanente con los saberes que la humanidad
construye en una contexto social e historico unico y particular. Una sintesis
posible en el movimiento constante y auténtico de la sociedad y sus actores. Hoy,
nos encontramos ante un escenario decisivo para provocar una importante
transformacion. Asimismo, esta sintesis de elementos culturales que conforman
la actual propuesta politico educativa, (De Alba, 1995)4, seguira siendo una voz
posible para continuar en dialogo con los cambios histéricos y sociales.

En este sentido, se entiende que el curriculum es una herramienta politica y una
expresion de los compromisos del Estado con la sociedad, y herramienta de
trabajo fundamental para los equipos docentes de las instituciones educativas

% Dussel, I. 2010 op. cit. pag.73
* De Alba, A. (1995) Curriculum, mitos y perspectivas. Ed. Mifio y Davila.
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(Terigi, 2009)°.

Esta posibilidad en los y las estudiantes implica pensar al curriculum desde un
enfoque que articule campos de conocimiento, que en términos de la estructura
curricular, se traducen en la organizacion en unidades curriculares las cuales
adoptan diferentes formatos. Asimismo, la integracién propuesta desde nucleos
conceptuales y talleres integradores, invitan al didlogo y promueven la
movilizacion de saberes y abordajes, superando los limites de las disciplinas,
promoviendo el pensamiento complejo (Edgar Morin, 1998)°.

En consecuencia, desde la perspectiva de justicia curricular ’, se propone una
version ampliada e integradora de diversos conocimientos y culturas,
promoviendo en el futuro docente el enriquecimiento de su universo simbdlico
que habilita al abordaje integrado de las disciplinas, optimizando sus capacidades
interpretativas y su lectura del mundo para poder actuar sobre él.

Por lo antes expresado, los y las egresadas de la carrera de Profesorado de
Educacién Primaria seran capaces de:

e Generar propuestas de ensefianza que consoliden e incrementen la
incorporacion de contenidos relacionados con el patrimonio cultural y
natural sanluisefio para el fortalecimiento de la Cultura y la ldentidad
Puntana.

e Fortalecer las practicas de la lectoescritura, la interpretacion de textos y de
las cuatro operaciones matematicas basicas.

e Innovar en el aula implementando propuestas de ensefianza para la
comprensién que promuevan el aprendizaje significativo, el aprendizaje
socio cultural, el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje
orientado a proyectos, el aprendizaje colaborativo, el aprendizaje ubicuo, el
aprendizaje basado en juegos y toda propuesta que permita el abordaje
interdisciplinario, integral, complejo, diverso y contextualizado del proceso
educativo.

e Establecer metodologias orientadas al trabajo independiente como la
investigacion documental, el uso de las TIC, la elaboracion de informes
escritos, los trabajos con tablas y bases de datos, la elaboraciéon de planes
de accion en tiempos determinados con eleccion de alternativas, de
ejercicios de expresion y comunicaciéon oral, los trabajos de campo, entre
otros.

e Atender las necesidades de las instituciones del Sistema Educativo
Provincial, haciendo énfasis en las Escuelas Generativas, como
instituciones que tienen como centro la educacién innovadora, inclusiva y
de calidad.

e Reconocer el estudio sistematico, reflexivo y continuo como propiciador de
la profesionalizacion del rol docente realizando actividades en espacios de
educacion no formales; desarrollando proyectos educativos institucionales

® Ministerio de Educacion de la Nacion (2009). Las trayectorias escolares: del problema individual al desafio
de politica educativa / coordinado por Patricia Maddonni. Buenos Aires, Ministerio de Educacion..

6 Morin, E. (1998) “Articular los saberes. ; Qué saberes ensefiar en las escuelas?” Ediciones Universidad del
Salvador

" Hace mas de diez afios que Connell (1997) llam¢ la atencidon del mundo pedagdgico sobre el hecho de que
los curriculos pueden ser injustos si codifican como cultura autorizada la de sectores especificos de la
poblacion, si desautorizan las perspectivas de los menos favorecidos, si generalizan posicionamientos elitistas
frente a los principales problemas sociales.
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contextualizados y desde un eje disparador como el deporte, la danza, la
comunicacion, el medio ambiente, la musica, el teatro, la informatica, las
ciencias, etcétera.

e Asumir una actitud reflexiva sobre las propias practicas de ensefianza para
optimizar la comprension e intervencidn sobre las mismas.

K Organizacién curricular.

El presente Diseno Curricular Jurisdiccional se adecua a los lineamientos
curriculares nacionales vigentes, bajo la asesoria del Instituto Nacional de
Formacion Docente, como asi también a la politica jurisdiccional de la provincia de
San Luis que implementa el Programa Educacion Superior No Universitaria del
Ministerio de Educacién. En este sentido, comparte en sus definiciones generales
los criterios comunes definidos para todo el Subsistema Formador, tales como: la
duracion de la carrera, la organizacion de los campos formativos, la revision de las
unidades curriculares con el objetivo de actualizar y reorganizar su contenido, la
adaptacién de la carga horaria en relacion con la normativa nacional sobre el
minimo de horas y la normativa jurisdiccional sobre el maximo, el fortalecimiento
del campo de la Practica Docente como eje que atraviesa el trayecto formativo.

En el mismo sentido se actualiza la carga horaria de los tres campos de
formacion, que conforman un trayecto articulado en el que el peso mayor de uno
de los campos coincide con una menor carga en los restantes, de manera tal que
el estudiante pueda transitar una trayectoria viable y flexible. En relacién con lo
planteado, se destaca que ha operado un criterio de ecuanimidad tanto en la
cantidad de unidades curriculares como en la carga horaria parcial, manteniendo
un lugar especial a la Residencia Pedagogica hacia el 4° afo y por tanto,
incluyendo menor cantidad de unidades curriculares en los otros dos Campos,
favoreciendo el cursado intensivo de la misma.

Entre las estrategias que se tomaron en consideracion para realizar las
actualizaciones vertidas en el nuevo disefo, se privilegio la reorganizacién de
contenidos de acuerdo con los lineamientos de la resolucion N° 83 PESNU 2021.
Este criterio también fue central al momento de revisar el Disefio Curricular
vigente y promover las adecuaciones necesarias no solo en cantidad de espacios
curriculares, sino también en su ubicacion en el disefio, seleccion de contenidos y
sus articulaciones.

En relacion con las ideas precedentes, y en un intento de enriquecer los procesos
de construccion de la identidad de los nuevos docentes que se forman en base a
los Disefios Curriculares actuales, se propone el reconocimiento de ejes centrales
que actuen como orientadores de las modalidades de trabajo al interior de las
carreras docentes, intentando gestar espacios de formacion cuyas finalidades
sean la articulacién e integracion de saberes de los campos de la formacion
general, especifica y en la practica profesional (CFG-CFE-CFPP); considerando la
perspectiva global desde los ambitos del conocimiento de la sociedad y de la
cultura

La educacion a lo largo de la vida presenta para el ser humano una
construccidon continua de sus conocimientos y aptitudes y su facultad de
juicio y accion. Debe permitirle tomar conciencia de si mismo y de su
entorno y desempenar su funcién social en el mundo del trabajo y en la vida
publica. El saber, el saber hacer, el saber ser y el saber convivir en
sociedad, constituyen los cuatro aspectos, intimamente enlazados, de una
misma realidad. (Delors J. 1996. P. 115)
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Esta concepcién pluridimensional de la educacién, se presenta como pilar para la
educacion del siglo XXI, promoviendo las metas y principios que sostiene la
Educaciéon para el Desarrollo Sostenible (ODS 4), que permite “Garantizar una
educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para todos”; aspectos sustanciales que integran los ejes
propuestos, que favoreceran al enriquecimiento de la identidad docente de los
nuevos profesionales de la educacion.

Los ejes que dan cuenta de ello son:

Eje: El reconocimiento de saberes previos desarrollados por los estudiantes
(acompainamiento de las trayectorias estudiantiles).

Este eje implica pensar, organizar y gestionar acciones, estrategias, propuestas
académicas y formativas integrales, que apunten al acompafiamiento de los y las
estudiantes desde la instancia de ingreso al nivel superior como asi también a lo
largo de su recorrido por el profesorado hasta su egreso como profesionales de la
educacion.

Reconocer los saberes que traen consigo las y los sujetos de la educacion,
permite adentrarse en los itinerarios recorridos en torno a los conocimientos y
experiencias que poseen, favoreciendo asi al proceso de construccion y de
articulacién de conocimientos vinculados a los tres campos basicos que integran
las carreras de formacién docente. Por otra parte, poner en juego estas acciones,
también posibilita generar y fortalecer el sentido de pertenencia del colectivo
estudiantil a las instituciones de formacién de referencia

Eje: ElI reconocimiento de problematicas actuales desde abordajes
interdisciplinares.

Este eje refiere a la necesidad de generar procesos de ensefanza y aprendizaje
en la formacion inicial, que permitan establecer relaciones interdisciplinarias para
trabajar tematicas que emergen como problematicas que atraviesan la realidad
social y que impacta en los diferentes actores y colectivos sociales.

Dado el caracter complejo de temas como el desarrollo sostenible, la proteccién y
cuidado del ambiente; la pobreza y la desigualdad; la igualdad de género; la
preservacion, resguardo y transmision de la cultura y el patrimonio; la construccién
y fortalecimiento de la identidad nacional y particularmente la identidad puntana; la
educacion sexual integral; la educacion vial, la justicia social; los valores; los
derechos humanos; entre otros, ameritan pensarse en clave pedagdgica como
procesos que establezcan interrelaciones y articulaciones entre los fundamentos
tedricos y metodolégicos que sustentan los conocimientos de los diferentes
campos de la formacion docente.

Eje El reconocimiento de competencias y saberes digitales relevantes para la
inclusion a la cultura contemporanea y a la sociedad del futuro.

En este proceso de actualizacion curricular del nivel superior de San Luis, con
escenarios en los cuales se manifiestan nuevas realidades para la educacion en
donde la virtualidad toma un papel preponderante en el contexto de pandemia por
todos conocido, se torna necesario la incorporacién del presente eje.

Dado el acelerado desarrollo de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), surge en las ultimas décadas la necesidad de incorporar
saberes y competencias tecnoldgicas a la formacion docente con la intencion de
garantizar una educacién de calidad, equitativa e inclusiva.
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En este sentido y a nivel nacional, la Ley Nacional de Educacion Argentina N°
26.206 establece que uno de los fines y objetivos de la politica educativa es el
desarrollo de las competencias necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes
producidos por las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)

A nivel provincial, es importante destacar el posicionamiento que San Luis ha
tomado en torno a la inclusién digital de la sociedad como parte esencial de sus
politicas publicas. San Luis viene siendo pionera en la inclusion digital no solo a
nivel Argentina sino también a nivel regional, proceso que se inicia en el afio 2004,
gestando importantes cambios en cuanto a conectividad y acceso a Internet se
refiere, posibilitando la introduccion y el desarrollo de las TIC en las aulas de los
diferentes niveles y modalidades del SEP.

La incorporacion de este eje se vuelve sustancial para el manejo de los nuevos
lenguajes producidos por las TIC, constituyéndose como un componente del
desarrollo curricular, como una oportunidad y un desafio ya que permitira dar
continuidad al proceso de inclusion digital que la jurisdiccion viene desarrollando,
profundizando en lo que estas tecnologias puedan aportar, al incorporar las
competencias digitales fundamentales a los procesos de ensefianza y aprendizaje
de las y los futuros docentes que formaran para la sociedad de siglo XXI.

También y en concordancia con estos ejes, se plantea la incorporacion de
nucleos conceptuales por ano. Estos nucleos conceptuales, son horizontales,
organizadores (por afo de formacion), los cuales se entienden como redes de
conceptos claves de las disciplinas y las areas que forman parte de la propuesta
curricular, necesarios para comprender, interpretar e interpelar la realidad. Se
consideran orientadores de la problematizacion que se propone construir en torno
a las situaciones de la cotidianidad y la realidad social y educativa, con el
propoésito exploratorio, de observacion y analisis, para devenir en la posibilidad de
intervencién a partir de la elaboracién, formulacién y ejecucién de proyectos de
accioén e intervencion socioeducativa.

Los nucleos conceptuales propuestos son:

Ano NUCLEOS CONCEPTUALES

1 Infancias, juventudes, comunidad y educacion

2 Diversidades, curriculum y ensefianzas

3 Practicas de ensefianza, aprendizaje y evaluacion
4 Transversalidad y docencia

Como bien se viene justificando, dichos nucleos conceptuales se vinculan con la
posibilidad de disefar al interior de cada institucion, espacios de formaciéon que
colaboren con el desarrollo de nuevos saberes, posibilitando asi una mayor
integracion en base a las propuestas pedagdgicas de cada unidad académica.

El primer nucleo conceptual intenta lograr nuevas reflexiones sobre las tramas
gue se construyen en base a las complejas instituciones que conforman el tejido
social, entre las cuales ubicamos a la educacion en sentido amplio, y a la escuela
como una forma particular de organizar la educacion (Garay, 2000). El sentido
fundante de ese nucleo conceptual se relaciona con poder desentraiar, a lo largo
de las carreras docentes, con énfasis desde un primer afo, los rasgos que
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constituyen a las Infancias y Juventudes en el marco de nuevas configuraciones
sociales.

El segundo nucleo conceptual focaliza en el desarrollo de debates en torno a las
caracteristicas del curriculum de la escuela, entendiéndolo en sentido amplio,
como una sintesis de elementos culturales (Alba, 1991). Elementos culturales que
colaboran con la construccion de la subjetividad en relacién con ciertos valores,
creencias y conocimientos predominantes en la escuela. Este nucleo intenta guiar
las reflexiones vinculadas con interrogantes que habiliten a pensar acerca de los
cambios y aperturas que habria que plantear en el curriculum escolar actual, en
un marco de transformaciones politicas, culturales y tecnolégicas que alteraron
sin ninguna duda las sociedades actuales (Dussel, 2007). El enfoque de la
Diversidad (Pantano, 2001; 2010) colaborara a repensar los sentidos de las
practicas docentes en el contexto institucional de la escuela, analizando en
conjunto, los rasgos que configuran dichas practicas, vinculando las mismas con
procesos de autonomia, de participacion y accesibilidad de las poblaciones
estudiantiles.

El tercer nucleo conceptual deposita el acento en las reflexiones sobre los
complejos procesos de enseflanza, aprendizaje y evaluacion desde
posicionamientos que habiliten el despliegue de propuestas formativas que
tiendan a enriquecer los saberes y recuperen “la importancia de la participacion y
la intervencion del docente (...) [en un intento por] brindar oportunidades de
descubrimiento” (Harf, 2021, p.218). Este nucleo conceptual orienta los analisis
que se desplieguen durante el tercer afio de las carreras docentes, afo clave en
la formacion, ya que, en el marco del area de la Practica, el eje de la ensefanza
desde enfoques complejos asume un protagonismo en la trayectoria formativa de
los y las estudiantes.

El cuarto nucleo tematico se orienta a desarrollar nuevos saberes en torno a
abordajes que se vinculen ampliamente con el quehacer docente, recuperando
para ello, las experiencias formativas (en base a los nucleos conceptuales
propuestos para cada ano) desplegadas a lo largo de la carrera docente. Pensar
la transversalidad como una forma particular “de organizar conocimientos, de
integracion disciplinar y abordar problemas complejos de la sociedad” (Montes
Mata y otros, 2019, p. 37) habilitaria a que los futuros y las futuras docentes
enriquezcan sus marcos referenciales y desarrollen una conciencia de formacion
permanente. Tal como lo expresa Nicastro (2006) creemos que la huella que la
carrera les brinda se inserta en esa posibilidad de entrar en terrenos
desconocidos (0 conocidos quiza) para desarrollar renovadas practicas de
intervencidon docente tendientes al logro de nuevos aprendizajes para los sujetos
involucrados.

Sostenemos que el planteo de los ejes y nucleos tematicos permitirian organizar
los abordajes de cada una de las unidades académicas desde perspectivas mas
integradas, logrando asi el desarrollo de las capacidades docentes explicitadas
en la resolucion. Creemos que, si es posible reconocer en cada uno de los afios
de duracion de las carreras docentes ciertos temas centrales que guiaran, en
parte, los abordajes de cada unidad académica, se podran desarrollar saberes
tendientes a repensar la complejidad de la ensehanza, “las caracteristicas y
diversos modos de aprender de los estudiantes; dirigir la ensefianza y gestionar
la clase; intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar; intervenir
en el escenario institucional y comunitario, y comprometerse con el propio
proceso formativo” (Res.337/18 p. 4).

Por otro lado, el proceso de elaboracion colectiva al interior de las unidades
curriculares también se organizé segun los componentes emanados de la
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Resolucion N° 1588/12, tales como: finalidades formativas, orientaciones
pedagogico-didacticas, ejes de contenidos-descriptores, sumado a la
incorporacion de referencias bibliograficas por cada unidad curricular.

Para generar articulaciones entre los ejes y los nucleos conceptuales enunciados,
se propone para el CFPP, la incorporacion de talleres integradores que
permitan la interrelacion entre este campo de la formacion, el Campo de la
Formacion Especifica y el Campo de la Formacion General a lo largo del trayecto
formativo. Estas articulaciones podran ser planificadas en torno a coordenadas
horizontales y verticales que fortalezcan el intercambio entre los diferentes
campos de la formacion.

Cada Instituto de Formacion Docente debera arbitrar los tiempos y modos para
que se organicen y planifiquen al menos dos talleres integradores por afio. La
tematica o problematica que se abordara sera definida por los/las docentes que lo
integren y seran el resultado de la articulacion interdisciplinaria entre las unidades
curriculares que lo conforman, de esta manera, se favorecera el acceso al
conocimiento a través de una perspectiva integral, enriquecida por el dialogo
entre disciplinas.

El trabajo a partir de este dispositivo representa un aspecto nodal en la
formacion, ya que, requiere que estudiantes y docentes realicen de manera
colectiva acuerdos, busquedas de soluciones y alternativas como paso previo a la
construccién de producciones integrales. En relacidn con esto ultimo, se
considera relevante que los participantes de esos talleres puedan ir desarrollando
habilidades relacionadas con una vision investigativa de su propia practica. Es
decir, plantear el desarrollo de propuestas de formacidn en las cuales sea
posible el debate entre, lo que Sanchez Gamboa (2010) denomina, pedagogia
de la respuesta, por encima de la pedagogia de la pregunta. El citado autor
plantea superar la separacién y distanciamiento entre las preguntas generadoras
de conocimiento y las respuestas académicas. La propuesta del autor es buscar
los “nexos con el mundo de las preguntas generadoras del conocimiento” (p.82).
Por ende, consideramos que también estos espacios de formacion, organizados
en talleres interdisciplinares, podrian enriquecer aun mas las trayectorias
formativas de los y las estudiantes.

Esta légica que organiza la propuesta de formacién se vincula ampliamente con
la intencion de desarrollar y enriquecer las llamadas capacidades docentes®
entendidas como:

Construcciones complejas de saberes y formas de accion que permiten
intervenir en las situaciones educativas -ademas de comprenderlas,
interpretarlas o situarlas- para llevar adelante la tarea de ensenar,
promover aprendizajes de una manera adecuada y eficaz, asi como
resolver problemas caracteristicos de la docencia. (p. 3)

En definitiva, la propuesta intenta afianzar saberes que habiliten pensar la
complejidad de la practica docente y que colaboren con el disefio de propuestas
de intervencion educativa en relacion con lecturas situadas de los diversos
contextos escolares.

El planteo de los ejes y nucleos tematicos permitiran organizar los abordajes de
cada una de las unidades curriculares desde perspectivas mas integradas,
logrando asi el desarrollo de las capacidades docentes explicitadas en la

8 CFE N° 337/18 “Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion
Docente Inicial”
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resolucién del CFE N° 337/18. La posibilidad de reconocer en cada uno de los
afnos de duracion de las carreras docentes ciertos temas centrales que guiaran,
en parte, los abordajes de cada unidad académica, permitira, al mismo tiempo,
desarrollar saberes tendientes a repensar la complejidad de la ensefianza, “las
caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes; dirigir la
ensefianza y gestionar la clase; intervenir en la dinamica grupal y organizar el
trabajo escolar; intervenir en el escenario institucional y comunitario, vy
comprometerse con el propio proceso formativo” (Res.337/18 p. 4).

1. Definicion y caracterizacion de los campos de formaciéon y sus
relaciones.

Se propone una estructura curricular siguiendo la organizacion en Campos de
Formacion, a saber: Campo de la Formacidn General, Campo de la Formacién
especifica y Campo de la formacion en la Practica Profesional el cual responde a
la organizacion propuesta por la Resolucion CFE 24/07.

Cabe destacar que el proceso de elaboracién colectiva al interior de las unidades
curriculares se organizé segun los componentes previstos en la Resolucion N°
1588/12, tales como: finalidades formativas, orientaciones pedagdgico-didacticas,
ejes de descriptores y referencias bibliograficas por cada unidad curricular.

Para completar la organizacién de dichas fichas curriculares, se agregan dos
apartados: capacidades profesionales, definidas en generales y especificas, y
articulacién entre espacios curriculares que explicitan algunas definiciones
atendiendo a la Resolucion CFE N° 337/18 “Marco Referencial de Capacidades
Profesionales de la Formacion Docente Inicial” y su Anexo, dénde se pone
énfasis en las capacidades profesionales que deben ser promovidas en quienes
se forman como docentes, entendidas éstas como

“ construcciones complejas de saberes y formas de accion que permiten
intervenir en las situaciones educativas —ademas de comprenderlas,
interpretarlas o situarlas— para llevar adelante la tarea de ensenar,
promover aprendizajes de una manera adecuada y eficaz, asi como resolver
problemas caracteristicos de la docencia”.’

En el apartado Articulaciones se hacen visibles los dialogos que se generan entre
espacios curriculares de uno o mas campos de formacion, integrando saberes y
practicas. A continuacion, se detallan los fundamentos que definen a cada uno de
los Campos de Formacion, y su integracion en el Taller de integracion
socioeducativo.

a- CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

El Campo de la Formacién General, en conjunto con los demas campos
formativos, posibilita el enriquecimiento de la identidad docente de profesionales
que integran las carreras de los diversos Profesorados. Tal es asi que se pone en
foco a la identidad docente, la cual se configura en diversas etapas (Lortie, 1975;
Alliaud, 2004, 2007), que es prioridad plantear en los nuevos Disefios Curriculares
la importancia que reviste conocer previamente cuales son esas configuraciones
en relacién con la docencia, puesto que, constituyen las representaciones de
quienes eligen dicha profesion. En este sentido, es relevante gestar espacios de
formacion que colaboren, no solo a la explicitacién de dichas representaciones,
sino también a su ampliacion, a partir de los complejos marcos de referencia

® Resolucién CFE N° 337/18 “Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente
Inicial” y su Anexo, disponible en https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2019/12/Marco-referencial-de-
Capacidades-Profesionales-para-la-Formacion-Docente-Inicial.pdf



18

CDE.RESOLUCION N° 8 -ME-2022.-

abordados en las carreras. La finalidad del campo de formacion es abordar un
cuerpo de saberes y gestionar practicas para la actuacion profesional, orientando
los analisis que puedan desarrollarse sobre la base de los distintos contextos
socioeducativos.

Como bien lo explicitan varios autores, la identidad docente se va construyendo en
diversas etapas: la etapa de la biografia escolar (Lortie, 1975; Alliaud, 2004; 2007)
de los y las estudiantes de las carreras docentes, como etapa clave de
construccion de creencias, representaciones sobre la docencia que orientan luego
una gran parte de la formacion inicial y profesional; la etapa de formacion docente
inicial desarrollada en las instituciones de educacion superior y la etapa de
formacion laboral desplegada en las instituciones educativas de cada uno de los
niveles escolares. Retomamos dichas etapas formativas porque entendemos que
la identidad docente es tanto la experiencia personal como el papel que le es
reconocido en una sociedad (Vaillant, 2007).

En relacién con las etapas de desarrollo de la identidad, de acuerdo con la
perspectiva de los autores ya citados en el parrafo anterior, resulta de suma
importancia reflexionar sobre qué perfil docente se pretende formar teniendo en
cuenta la complejidad de las actuales instituciones sociales. A partir de lo
establecido en la Resolucion CFE N° 24/07, el Campo de la Formacion General
(CFG) tiene como proposito central:

Desarrollar una sélida formaciéon humanistica y el dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de
la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacién, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacién en
contextos socio-culturales diferentes.

Desde esta perspectiva, y en el contexto de pandemia que nos atraviesa, se hace
necesario repensar aspectos claves de la formacion docente, iniciando un proceso
de actualizacidn curricular que posibilite establecer nuevos fundamentos que
orienten las carreras docentes. En este sentido, un aspecto central es aquel que
se orienta al desarrollo de lecturas criticas sobre los diversos y complejos
contextos sociales que atraviesan la educacién en general, y la vida escolar en
particular. Lecturas criticas comprendidas desde la diversidad de marcos tedéricos
que contribuyan a la formacién docente de todos los niveles escolares.

Retomando lo manifestado en parrafos anteriores en cuanto a las etapas de
desarrollo de la identidad, se hace necesario conocer lo que podria denominarse
‘rasgos” de esas identidades docentes por parte de quienes eligen los
Profesorados. Tal conocimiento colaboraria a delinear las singulares propuestas
de acompafamiento de las trayectorias de los y las estudiantes (Ripamonti y
Lizana, 2020), ya que, por un lado, se podrian reconocer los saberes previos en
relacion con la educacion, con la docencia, con las expectativas en su futuro
accionar; y por otro, se podrian vincular, ampliar e integrar con los aportes teéricos
y experiencias desarrolladas en el marco de las carreras.

Entonces, la importancia de reconocer los saberes previos de los y las estudiantes
que eligen la docencia como profesion se vincula ampliamente con el planteo
inicial en relacion con el enriqguecimiento de la identidad docente. Esta categoria
ha cobrado un gran interés internacional en estos ultimos afos, debido en parte a
los profundos cambios sociales, culturales, econémicos y politicos que afectan de
manera directa a los sistemas educativos. En ese marco, son varias las
investigaciones que sefalan al y la docente, sus procesos formativos vy
posibilidades de desarrollo profesional como factores relevantes en los procesos
de transformacién educativa y renovacion de los sistemas de ensefianza (Angulo
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Rasco, 2016; Barrios, 2004; Dussell, 2006; Esteve, 2006; Fullan, 2002; Feldfeber,
2000, 2007; 2010; Hargreaves, 1999; Lang, 2006; Tenti Fanfani, 2007; Vaillant,
2005, 2007).

Es posible retomar, de acuerdo con las ideas precedentes, estudios de la
identidad desde una perspectiva social, entendiéndose como un proceso
dinamico, de constante construccion y en el que se articulan atribuciones de
sentido de identidad por parte de las instituciones y agentes vinculados a los
individuos pertenecientes a ellas, y sentidos y modos de apropiacion de
identidades por parte de los sujetos que forman parte de dichas instituciones
(Dubar, 2002). Por lo tanto, es relevante que en el acompafiamiento de las
trayectorias formativas de los y las estudiantes se profundice en dichas
atribuciones de identidad, tanto por la institucion formadora a través de la
propuesta académica y las formas singulares que adquiere en cada instituciéon
como por los sujetos que eligen la docencia y se van apropiando (al mismo tiempo
modificando, quizd) de dichos sentidos sobre la profesién.

Se convierte entonces en un gran desafio de la actual formacion docente, gestar
nuevos espacios que colaboren con la formacion de profesionales que puedan
repensar de manera colectiva los sentidos de la educacion en cada uno de los
niveles escolares en donde se desempeien; que puedan desarrollar vinculos
interinstitucionales con diversas organizaciones que se vinculen con la comunidad
educativa, y en definitiva, que puedan acompanar las trayectorias de los
estudiantes tendientes al alcance de las metas educativas explicitadas en las
regulaciones de las politicas publicas del territorio.

Desde esta perspectiva, es resulta relevante retomar los aportes de Ripamonti y
Lizana (2020) en relacion con la mirada que ellas construyen sobre la categoria
trayectoria, entendiéndola como:

El itinerario que los estudiantes realizan por las instituciones educativas,
producto de una construccion dialéctica que se establece entre sus
experiencias personales y sociales, el contexto sociocultural, la propuesta
curricular de la institucion y expectativas implicadas en el disefio de tal
sistema. (p. 293).

Una de las finalidades centrales del CFG se relaciona con la posibilidad de
articular esos saberes previos construidos a lo largo de las biografias escolares
(Lortie, 1975; Alliaud, 2010; 2017) por quienes eligen la docencia como profesion,
con los saberes provenientes de las areas disciplinares que conforman el campo
de formacién docente, para desarrollar asi, nuevos saberes que habiliten repensar
las practicas docentes como posibilitadoras de cambio.

En palabras de Rodriguez Morena y Arbelo Hernandez (2015), “ser docente hoy,
implica una forma particular de estar en el mundo, (...) y de un esfuerzo para
recuperar el sentido de ensefar y aprender” (p. 127). Esta mirada de la formacién
involucra acompanar a los y las estudiantes, invitdndolos e invitandolas a una
constante reflexibn sobre los posicionamientos que se van construyendo en
relacion con la educacion en los tiempos actuales.

Se entiende la formacion como un trabajo sobre si mismo, situacion que requiere
de espacios, tiempos y un distanciamiento con la realidad del quehacer profesional
(Ferry, 1997). La formacion docente implica, ademas, un proceso de construccion
colectiva que debe remitirse no solo a los problemas del aula, sino también a la
definicion de los objetivos pedagogicos, politicos, éticos de las instituciones
educativas y del sistema en su conjunto (Diker y Terigi, 1997). En la formacién, tal
como afirma Souto (2016), interviene la institucion en su conjunto. Para la autora:
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Formar es colaborar en esa construccion de subjetividad, al mismo tiempo
que significa provocar cambios en las acciones sociales de ensefianza y de
formacion de diverso tipo que los docentes llevan a cabo. Se resalta el
sentido de movimiento, proceso en marcha, transformacion y no de
linealidad ni de acabamiento. La construccion de espacios intersubjetivos
entre la institucion en su organizacion y los sujetos en formacién y los
formadores es central para que la formacion pueda tener lugar en la
relacion con los otros, y en los grupos de formacion. (p.51).

Es decir, que la formacion involucra pensar de antemano cémo enriquecer las
trayectorias formativas, en este caso de las y los futuros/as docentes de cada nivel
escolar especifico; formacién como proceso, que amerita de tiempos y espacios
para desarrollar ciertos saberes que luego se pondran en tension con las
caracteristicas que asumen las instituciones escolares actuales. Dicha tensién se
evidencia en la comparacion que efectuan las y los futuros/as docentes entre los
posicionamientos que circulan en la etapa de la formacién inicial de la carrera -
etapa de formacién en las instituciones del Nivel Superior- , con las practicas que
se desarrollan en las instituciones escolares de cada uno de los niveles,
reconociendo “la distancia” que separa lo que sucede en la formacion inicial y lo
qgue sucede en la practica real del aula. Por ende, es fundamental acompafar a las
y los estudiantes en este proceso de desarrollo de nuevos saberes situados sobre
la base de las experiencias que se van desplegando en cada una de las
instituciones educativas.

En este sentido, es importante el reconocimiento de los aprendizajes desarrollados
durante el trayecto formativo (segunda etapa de construccion de la identidad
docente), tanto los explicitos como los implicitos (Quiroga, 1985). Es decir,
reconocer cuales han sido las significaciones construidas en torno a la docencia,
sus principales desafios, los “modelos institucionales” incorporados durante las
experiencias escolares tempranas y actuales. Segun palabras de Ana Quiroga
(1985):

En cada experiencia hay un aprendizaje explicito que se objetiva y
condensa en un contenido o en una habilidad (...) La experiencia en la que
se desarrolla ese aprendizaje deja una huella, se inscribe en nosotros,
afianzando o inaugurando una modalidad de interpretar lo real (...) este es
un aprendizaje implicito, profundo, estructurante (p.48).

El criterio de secuenciacion para las unidades curriculares (en adelante: UC) de
este campo, contempla distintas areas dentro del mismo, a saber: area de
fundamentos para los procesos de ensefianza y aprendizaje, area de desarrollo de
competencias para el nivel superior y area artistica, considerada fundamental para
ampliar los horizontes culturales de los estudiantes.

La propuesta prevé, en términos generales, un recorrido que inicia con la
ubicacion en los primeros afios de la carrera tanto de las UC del area de
fundamentos para los procesos de ensefianza y aprendizaje como de aquellas
relativas al area de desarrollo de competencias para el nivel superior, avanzando
progresivamente hacia los ultimos afos en los que se incluyen las
correspondientes al area artistica.

En este sentido el CFG ha quedado estructurado por un conjunto de 12 (doce)
unidades curriculares, 8 (ocho) de las cuales adoptan el formato materia, mientras
que las otras 4 (cuatro) son en formato talleres.
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b- CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

En este nuevo Disefio Curricular, el Campo de la Formacion Especifica (CFE)
presenta una serie de modificaciones orientadas a un doble objetivo: la
actualizacion de contenidos en los distintos campos del saber que lo nutren y
componen, como asi también para mejorar las trayectorias de los estudiantes,
favoreciendo recorridos flexibles, cuyos contenidos se van complejizando e
integrando.

El CFE requiere de la inclusion de aspectos que posibiliten la comprension de los
contextos histéricos de produccion de los conocimientos y la reflexion sobre
ciertos aspectos epistemologicos que permitan dar cuenta de la naturaleza de los
objetos en estudio, del tipo de conocimiento producido en una disciplina y de los
meétodos y criterios para su produccion y validacion.

En este sentido, este Campo de Formacién se compone de un total de 19
unidades curriculares en formato de materia y taller, que plantean a los
estudiantes, un recorrido por los principales nudos de conocimiento que se
consideran necesarios e indispensables para un docente que se desempefara en
diversas escuelas de nivel primario.

La formacion que proporciona este campo, integra al estudio de las disciplinas
especificas, los enfoques didacticos y psicologicos que le permiten al futuro
docente una comprension de las particularidades del nivel y de las disciplinas para
las que se forma. Asi es como en primera instancia se realiza una aproximacion a
los nucleos duros de las disciplinas Matematica, Lengua y Literatura, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales y Educacion Tecnoldgica para, progresivamente,
profundizar en las mismas poniendo en el centro su ensefianza.

Por otro lado, y en consonancia con los lineamientos previstos a nivel nacional y
jurisdiccional, se mantienen las unidades curriculares “Alfabetizacion Inicial” y
“Sujetos de la Educacion Primaria”, teniendo en cuenta la importancia creciente
que ha adquirido desde hace algunos afos, la instrumentacion de habilidades
especificas en relacion con la ensenanza de la lecto- escritura en los primeros
anos de la escolaridad obligatoria. En cuanto a los “Sujetos de la Educacion
Primaria”, se entiende que es imprescindible promover un espacio de reflexién en
torno a las caracteristicas que presentan los nuevos publicos que acceden a la
educacion obligatoria, desde una mirada interdisciplinaria que exceda y por tanto,
enriquezca la perspectiva evolutiva para integrarla con aportes de disciplinas como
la sociologia y antropologia.

En este mismo sentido, “Problematica Contemporanea de la Educacién Primaria”
brindara a los estudiantes el acercamiento a fendmenos que caracterizan al Nivel
Primario en la actualidad y que requieren de un docente que a partir de su
comprensién y analisis, pueda disefiar estrategias especificas de intervencion. La
pertinencia de una unidad curricular con estas caracteristicas, radica en su
potencialidad para promover la reflexién en torno a las permanencias y rupturas
que ha experimentado el nivel primario, desde su constitucién y hasta nuestros
dias, brindando elementos para contextualizar la situacion actual.

La unidad curricular Recursos Didacticos Digitales, ha sido modificada también
acorde con los lineamientos nacionales y jurisdiccionales para dar continuidad a la
actualizacion de competencias necesarias para los estudiantes en relacion a la
cultura digital donde se desempefaran, sumando a las competencias que se
incluyeron en el proceso de alfabetizacion digital que les brinda la unidad curricular
del mismo nombre dentro del CFG, aquellas ligadas a la ensefanza y planificacion
de clases con tecnologia digital que les permita disefar producir y re utilizar una
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variedad de materiales didacticos, en diferentes formatos y lenguajes
multimodales, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizaje con el propdsito de llevar adelante con los nifios
y nifas del nivel primario estrategias de aprendizaje individual, grupal y
colaborativo , utilizar la evaluacién con diversos propdsitos: realizar diagndsticos,
identificar errores sistematicos, ofrecerles retroalimentacion o elaborar
instrumentos que les muestre sus propios aprendizajes y favorecer el trabajo
interdisciplinario y por proyecto.

Ademas el espacio “Elaboracion de Proyectos Escolares”, desde las diferentes
disciplinas de referencia, brindara herramientas teoricas y metodologicas, es decir,
un saber hacer relacionado con los diferentes tipos y modelos de proyectos que
podran disefar en el marco de su futura actividad profesional.

Asimismo, se continda con el trabajo en la unidad curricular “Educacion Fisica” ya
que, si bien no forma parte del campo disciplinar destinado a la ensefianza,
posibilita al docente pensar estrategias didacticas que comprendan otros modos
de conocimiento, de comunicacién y de transmision.

c- CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
DOCENTE

En el marco de la Resolucién CFE N° 24/07, y de los lineamientos curriculares
para la formacién docente inicial, la formacidén en la practica es uno de los tres
campos de conocimiento en torno a los cuales se organiza la formacion docente y
se le asigna una sustantiva relevancia, apuntando a la construccion y desarrollo de
capacidades para y en la accion de la practica profesional, en las distintas
actividades docentes, en situaciones didacticamente prefiguradas y en contextos
sociales diversos.

El CFPP se concibe como un eje vertebrador e interdependiente dentro del
Curriculo de la Formacion Docente Inicial, y tiene como fin permitir a quienes
estan "aprendiendo a ser docentes", la oportunidad de probar y demostrar el
conjunto de capacidades que se van construyendo en su transito por la carrera, a
través de simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones
educativas y en las aulas, que les permitan participar, realizar el analisis y
proponer soluciones o mejoras a situaciones o casos que integren diversas
dimensiones de la practica y profesidbn docente, en diversos escenarios o
contextos socioeducativos que a posteriori constituiran su espacio real de trabajo y
de desarrollo profesional.

Al CFPP se lo puede articular en torno a dos ejes: la dialéctica de
desnaturalizacion de la mirada sobre lo escolar y la reflexion sobre las practicas
docentes. La dialéctica de desnaturalizacion es apoyada en la idea de poder
brindarles a los futuros docentes oportunidades para que describan, analicen, e
interpreten los componentes estructurales de las practicas escolares,
convirtiéndolas en objetos de analisis y no sélo de intervencion con la idea de
evitar, la reproduccién de modelos en forma acritica. Por lo que requiere una
construccién multidisciplinaria - a partir de la integracién de aportes de los Campos
de la Formaciéon General y de la Formacion Especifica- en procura de una
permanente praxis.

Los lineamientos curriculares interpretan que la practica docente debe ser el eje
de toda la formacion docente, entendiéndose como una practica social compleja,
en el sentido de que esta condicionada por multiples factores que se articulan en
una situacionalidad histérica y en un contexto determinado. Practica compleja,
ademas, porque se caracteriza por la singularidad y la incertidumbre; por lo que
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requiere de intervenciones conscientes, planificadas, creativas y a veces audaces.
Para lo cual se necesitan educadores preparados no solamente en las
herramientas tedricas y practicas que les requeriran las intervenciones, sino en
actitudes de autonomia y de compromiso, que sepan dialogar con las situaciones
que les presenta la practica.

El ensefar, desde esta mirada, no se limita entonces a la mera transmisién de
contenidos sin sentido y significado. Es fundamental el desarrollo de instancias de
intervencion y mediacion entre alumno y conocimiento.

Se garantiza, de esta manera, que, a través de dispositivos e instancias
especificamente disefiadas, los futuros docentes integren y adquieran las
capacidades necesarias para el desempefio en las instituciones educativas;
reactualizando e integrando conocimientos y habilidades adquiridas en los otros
dos campos, al tiempo que, se adquieren herramientas especificas vinculadas al
desempefio docente en contextos reales. A su vez, se propicia ofrecer a los
estudiantes, herramientas para analizar y comprender la historicidad de las
practicas educativas y sus atravesamientos éticos y politicos.

Este es un camino que permite evitar la reproduccion acritica de modelos vy
estrategias de ensefianza. El analisis de las practicas y la reflexion sobre ellas se
realizaran a partir del uso y aprovechamiento de categorias tedricas que
contribuyen a hacer mas inteligible la realidad educativa.

La practica se rige por esquemas cognoscitivos que trascienden la simple
actuacion, pues no es un proceso de “aplicacion” o de “explicacion” de una logica
tedrica. Es una instancia compleja, vinculada a contextos complejos y
relativamente estructurada; abarca a la realidad educativa cotidiana, en sus
multiples y concretas condiciones sociales, histdricas e institucionales. Es decir, la
practica como instancia formadora fragua en el quehacer cotidiano teorias
practicas y significaciones auténticas, que revalorizadas criticamente pueden
significar una real mejora de la vida sociocultural y de la intervencion educativa.

El campo de la formacion en la practica profesional es de sustantiva relevancia y
completa la configuracion de la formacion docente, permite la praxis (conocimiento
significativo y contextualizado en la permanente reflexion critica en el analisis de
marcos tedricos y experiencias), promueve la investigacion y predispone a la
formacién continua.

Se inicia desde el comienzo de la formacidén, en actividades de campo, en
situaciones didacticas prefiguradas en el aula del instituto y se incrementa
progresivamente en practicas docentes en las aulas, culminando en la residencia
pedagodgica integral. De esta manera, el Campo de la Formacién de la Practica
Profesional se estructura en cuatro UC anuales: Practica |, Practica Il, Practica de
la Ensefianza y Residencia Pedagdgica.

Recientemente, nuevos actores han ganado espacios en el proceso de
construccién de las practicas docentes. Se han sumado los profesores del campo
de la formacion especifica, en particular para el apoyo en |la
formulacion/seguimiento de los planes de clases, y el/llos/las docente/es
orientador/as/es de las escuelas asociadas. Estos docentes, que por la
responsabilidad que le cabe en el proceso formativo de los futuros docentes,
facilitan la incorporacién progresiva a la tarea del aula, apoyan en la orientacion de
las actividades y participan en la evaluacién formativa de los estudiantes, a partir
de criterios acordados.
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Con la intencién de enriquecer la experiencia formativa de los futuros docentes, es
importante integrar al proyecto de practicas y residencia a escuelas de distintas
caracteristicas y de contextos sociales diversos, implica reconocer que la
diversidad esta cerca, no lejos de donde se habita, supone integrar el
conocimiento de la diversidad a través de variados recursos, cuyo tratamiento
puede incluirse en las aulas del Instituto: narraciones de experiencias, videos de
escuelas alejadas, estudios de casos, andlisis de lecturas, entrevistas y
testimonios docentes, actividades de intercambio de experiencias, etc. que
permitan ampliar la experiencia formativa.

Asimismo, se atiende al Marco Referencial de Capacidades Profesionales para la
Formacion Docente Inicial emanado desde el INFOD, se pone énfasis en las
capacidades profesionales que deben ser promovidas en quienes se forman como
docentes.

De este modo es que se entiende por capacidades a las construcciones complejas
de saberes y formas de accion que permiten intervenir en las situaciones
educativas (ademas de comprenderlas, interpretarlas o situarlas) de una manera
adecuada y eficaz, para resolver problemas caracteristicos de la docencia.

Estan asociadas con ciertas funciones y tareas propias de la actividad docente
orientadas fundamentalmente a ensefiar y generar ambientes favorables de
aprendizaje, tanto a través de acciones individuales, como de la participacion en
equipos institucionales del sistema educativo.

Con lo esbozado hasta aqui, es importante tener presente que estas capacidades
no se desarrollan espontaneamente, sino que conllevan un proceso de
construccién que comienza en la formacion inicial y se consolida a partir de la
socializacion profesional y de las experiencias de formacién continua.

En este contexto de centralidad del CFPP se prevén la incorporacion de talleres
integradores que favorezcan a la integralidad de la propuesta curricular.

Como se especificara en apartados anteriores, con la intencion de generar
articulaciones entre los ejes y los nucleos conceptuales enunciados en apartados
anteriores, se propone para el CFPP, talleres integradores que permitan la
interrelacion entre este campo de la formacion, el Campo de la Formacién
Especifica y el Campo de la Formacion General a lo largo del trayecto formativo.
Estas articulaciones podran ser planificadas en torno a coordenadas horizontales y
verticales que fortalezcan el intercambio entre los diferentes campos de la
formacion.

Los talleres tienen el proposito de promover el trabajo colaborativo a partir de
acuerdos institucionales que posibiliten planificar y poner en accién propuestas y
experiencias vinculadas a topicos, tematicas, problematicas educativas
emergentes y contenidos que deberan ser abordados desde la integracién entre
teoria y practica. Al mismo tiempo, los espacios de trabajo compartido permitiran
integrar saberes a la luz de diversas experiencias, rompiendo con la fragmentacién
de contenidos en relacion con las diferentes unidades curriculares y campos de
formacion, ademas, favorecera los acuerdos, debates y reflexiones conjuntas que
se ponen en juego a partir de los talleres.

Con respecto a la organizacién, los talleres seran planificados a partir de un eje o
topico para cada afo de la trayectoria formativa que compone el profesorado.
Asimismo, todos los/las profesores/as que integren los equipos a cargo de los
talleres deberan disenar una propuesta recuperando los dos ejes transversales y
nucleos conceptuales propuestos anteriormente.
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Este disefio implica lograr acuerdos en torno a enfoques de la propuesta,
metodologia de abordaje, cronograma de trabajo, seguimiento de los y las
estudiantes, evaluacién, reconocimiento de nuevas perspectivas que emerjan en
dichos espacios formativos y producciones analiticas que puedan ser compartidas
con el resto de los formadores y estudiantes. Dichas producciones podrian
colaborar a pensar y proponer los talleres, habilitando asi nuevos espacios de
didlogo tendientes al reconocimiento de nuevos saberes desarrollados.

2 Carga horaria por campo (expresada en horas catedra y horas reloj) y
porcentajes relativos.

Carga horaria por afio académico | Carga horaria por campo formativo

F.G. F.E. F.P.P.
1° 592 hr 888 hc 256 hr 384 he 256 hr 384 he 80hr | 120 hc
2° 832hr [(1.248hc [ 192 hr 288 he 544 hr 816 hc 96 hr | 144 hc
3° 800hr [1.200hc [ 176 hr | 264 hc 512 hr 768 hc | 112hr [ 168 hc
4° 512 hr /68 hc 96 hr 144hc | 176 hr 264 hc 240 hr | 360 he
Total 2736 hr B.104hc | 720hr | 1.080hc | 1.488hr |2.232hc | 528 hr |[792hc
carrera
Porcentaje | 100% 26% 55% 19%

3 Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta.

Se parte de la consideracion general de entender a la categoria “unidad
curricular’, como aquella instancia que, adoptando distintas modalidades o
formatos pedagodgicos, forman parte constitutiva de un plan de estudios. El
conjunto de las mismas, su secuenciacion y ubicacién en el marco de un Disefio
Curricular, dan cuenta de cdmo se organiza la ensefianza y los distintos
contenidos de la formacion. Ademas configura una propuesta de recorrido para los
estudiantes en tanto la naturaleza de su constitucién establece ciertos criterios
para la acreditacion. Tomando en consideracién los formatos de las unidades
curriculares definidos segun Resolucion CFE N° 24/07, los que se encuentran
incluidos en el presente Disefio Curricular, son los siguientes:

Materias: este formato se define por la inclusién de contenidos que apuntan a la
enseflanza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodoldgicas para la intervencion educativa, de valor troncal para la formacion.
Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo,
modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando
todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico
y su evolucion histérica. En cuanto al tiempo y ritmo de las materias, sus
caracteristicas definen que pueden adoptar la periodizaciéon anual o cuatrimestral,
incluyendo su secuencia en cuatrimestres sucesivos.
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Talleres: el formato de esta unidad curricular se orienta a la produccion e
instrumentacion requerida para la accion profesional. En este sentido promueven
la resolucién practica de situaciones de alto valor para la formacién docente. El
desarrollo de las capacidades que involucran desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no
se reducen a un hacer, sino que constituyen un hacer creativo y reflexivo. El taller
es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que constituye
una de las necesidades de formacion de los docentes. En este proceso, se
estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la
autonomia del grupo. Su organizacién es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

Practicas Docentes: este formato incluye trabajos de participacion progresiva en
el ambito de la practica docente en las escuelas y en el aula, desde ayudantias
iniciales, pasando por practicas de ensefanza de contenidos curriculares
delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos
en el tiempo. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de los docentes co-formadores de las escuelas asociadas, los profesores
disciplinares y los de practicas de los Institutos Superiores. En el presente Disefio
Curricular el formato de Practica Docente incluye en su interior, una serie de
formatos, entre ellos: talleres y seminarios (ya definidos anteriormente) y trabajos
de campo.

Trabajos de Campo: se conciben como espacios sistematicos de sintesis e
integracion de conocimientos a través de la realizacion de trabajos de indagacién
en terreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta con el
acompafamiento de un profesor/tutor. Los trabajos de campo desarrollan la
capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y
sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo investigaciones
operativas en casos delimitados.
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4 Estructura curricular de la carrera y distribuciéon por campo de formacién

CAMPO DE LA CAMPO DE LA CAMPO DE LA
FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA FORMACION EN
8 LA PRACTICA
= PROFESIONAL
Desarrollo  del pensamiento
matematico Practica
(Materia, 64 hs) Docente |
(Préactica Docente,
80 hs)
Alfabetizacion  Nlfabetizacion Ciencias Ciencias
1°  Académica Digital Naturales Sociales
Taller, Taller, 48 hs) (Materia, 64 hs) | (Materia, 64 hs)
54 hs)
Didactica Lenguay
5eneral (Materia, Literatura
Pedagogia 0 hs) (Materia, 64 hs)
Materia,
54 hs)
Lengua, Literatura y su Practica
Didactica I Docente I
(Materia, 96 hs) (Préactica Docente,
2° 96 hs)
Matematica y su Didéactica |
(Materia, 96 hs)
Ciencias Sociales y su
Didactica |
(Materia, 96 hs)
Ciencias Naturales y su
Didactica |
(Materia, 96 hs)
Educacion Sujetos de la
Sociologia de | Tecnolégica Educacion
Psicologia la Educacion | (Materia, 96 hs) | Primaria
—ducacional (Materia, 64 (Materia, 64 hs)
Materia, hs)
54 hs)
Filosofia de la
Educacion
(Materia,

64 hs)




28

8

CDE.RESOLUCION N° -ME-2022.-
3° Lengua, Literatura y su Practica de |la
Didactica I Ensefianza
(Materia, 96 hs) Préactica Docente,
112 hs)

Matematica y su Didéactica Il
(Materia, 96 hs)

Ciencias Sociales y su
Didactica Il
(Materia, 96 hs)

Ciencias Naturales y su Didactica Il
(Materia, 96 hs)

=ducacion Historia y | Problematica Alfabetizacion

Sexual Politica de Contemporanea | Inicial

Integral la Educacion de la Educacién | (Materia, 64 hs)

Taller, Argentina Primaria

18 hs) (Materia, (Materia, 64 hs)

80 hs)

Formacion  Etica
Ciudadana

Materia,

18 hs)

4° Elaboracion  de

Lenguajes Proyectos Residencia
artisticos: Artes Escolares Pedagogica
Visuales, (Materia, 80 hs) (Practica  Docente,
Musica 0 Recursos 240 hs)
Teatro Didacticos
(Taller optativo, Digitales
48 hs) (Taller, 48 hs)
Lengua y Educacion Fisica
Cultura y corporalidades
Extranjera: (Taller, 48 hs)
Inglés 0
Portugués
(Materia
optativa, 48 h.)

5. Detalle de la cantidad de UC por ano, discriminada por ano, campo de
formacioén y régimen de cursada

Cantidad de Cantidad de UC por Cantidad de UC por afio
UC por ano afio y por campo y régimen de cursada
Afo | Total FG. |FE. |FPP. cuatnmestrale | Anyales
1° 9 4 4 1 7 2

2° 10 3 6 1 5 5

3° 10 3 6 1 5 5

4° 6 2 3 1 5 1

Total | 35 12 19 4 22 13
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6. Descripcidon de los contenidos minimos y de las cargas horarias de las
unidades curriculares, segun campo de formacion y trayecto de integracion
orientado en horas catedra y en horas reloj.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacién de la Unidad Curricular: PEDAGOGIA
Formato Materia

Régimen de Cursada : Cuatrimestral

Ubicacioén en disefio: 1° Afio -1° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 4 hs reloj 6 hs catedra
Carga Horaria Total: 64 hs reloj 96 hs catedra
FINALIDAD FORMATIVA

e Comprender el hecho educativo en su complejidad, analizando las
relaciones entre educacion y pedagogia en diferentes momentos histéricos.

e Analizar la construccién del discurso pedagogico desde una perspectiva
historica con el fin de facilitar la comprension de los distintos debates
acerca de la problematica educativa.

e Conocer marcos tedrico-conceptuales para la construccion de un
pensamiento reflexivo sobre la practica docente.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se parte de la idea de reconocer a la Pedagogia como una practica politica que se
fundamenta en el analisis de la realidad educativa. Desde un sentido mas preciso
la Pedagogia es el estudio que versa sobre la produccion, distribucion vy
apropiacién de los saberes. Se propone a los estudiantes el analisis de las propias
experiencias escolares y de los contextos socio- historicos de dichas experiencias,
como puntos de partida para habilitar la interrogacion, la pregunta y la
construccion de un pensamiento reflexivo y critico sobre las problematicas
educativas. Se pretende brindar a los estudiantes herramientas tedrico-
conceptuales que brindan las teorias y corrientes pedagdgicas para construir un
posicionamiento personal sobre su futura practica docente.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE |: PEDAGOGIA, EDUCACION Y SOCIEDAD

Este eje aborda la configuracion del campo pedagodgico y su estatuto
epistemoldgico: sujetos, instituciones y saberes. Ademas se analizan diferentes
significados histéricos de educacién y de pedagogia, poniendo énfasis en la
comprension de sus continuidades y rupturas.

EJE II: EL SURGIMIENTO Y DESARROLLO DE LA ESCUELA MODERNA

En este eje se aborda el proceso de surgimiento y desarrollo de la institucién
escolar moderna y su vinculacidn con teorias y corrientes pedagdgicas.
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EJE lll: LA PROBLEMATICA DE LA ESCUELA ACTUAL

En ese eje se aborda la problematica de la institucion escolar de la actualidad y su
vinculaciéon con teoria y corrientes pedagodgicas. Se analizan los fundamentos
tedricos de la Pedagogia Decolonial y el impacto del Colonialismo.

CAPACIDADES PROFESIONALES
generales / especificas

e Comprometerse con el propio proceso formativo. Analizar el desarrollo de
las propias capacidades profesionales y académicas para consolidarlas.

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase. Producir y comunicar informacion
sobre la trayectoria educativa de los estudiantes para ellos mismos, sus
familias y los equipos directivos y docentes.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Se plantea la articulacibn como la posibilidad de reforzar el trabajo
interdisciplinario retomando problematicas de la actualidad (educacion ambiental,
ESI, educacion tecnoldgica) para trabajarlas en una propuesta transversal. Este
enfoque esta pensado para el desarrollo del ultimo eje descriptor, entendiendo que
es necesario un recorrido de la UC para significar una referencia conceptual que
posibilite la articulacion.

Posibles articulaciones:

Con Alfabetizacion Digital

Se propone dentro del eje Ill de Pedagogia, especificamente el tema “Pedagogia
Decolonial", el proceso de busqueda y seleccion critica de informacion en la web,
en respuesta a la promocién del desarrollo de una de las competencias del
proceso de alfabetizacién digital de un futuro docente.

Se propone la busqueda de saberes para el analisis y reflexion, curando
contenidos de la web para luego producir un texto académico descriptivo para
compartir en el grupo general.

Se propone la articulacion con Alfabetizacion Digital a fin de que Ixs estudiantes
aprendan a redactar en un procesador de textos correctamente para la
presentacion de los trabajos solicitados.

Con Alfabetizacion Académica y Practica Docente |

Por otro lado se propone articular, dentro del Eje Ill, con Practica Docente | y
Pedagogia realizar un escrito en comun, donde se les solicite que observen y
aborden una problematica de la realidad educativa para que puedan reflexionar
interdisciplinariamente.

BIBLIOGRAFIA

-Gvirtz, S. (2007). La educacion ayer, hoy y mafana. El ABC de la
Pedagogia. Buenos Aires: Aique.

-Zuluaga Garcés O.| (1999) Pedagogia e Historia. La historicidad de la
pedagogia. La ensefianza un objeto de saber.Anthropos, Bogota.

-Deg’l Innocenti, Marta (2012). “Educacion Escuela y Pedagogia”
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Denominacién de la Unidad Curricular: ALFABETIZACION ACADEMICA
Formato Taller

Régimen de Cursada Cuatrimestral

Ubicacién en Diseiio1° Afio -1° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: Horas Reloj: 4 hs Horas Catedra: 6 hs

Carga Horaria Total: Horas Reloj: 64 hs Horas Catedra: 96 hs
FINALIDAD FORMATIVA

e Desarrollar competencias comunicativas de un estudiante de nivel superior
vinculadas a la lectura, analisis y produccion de textos pertenecientes a
diversos géneros académicos.

e Conocer el conjunto de nociones y estrategias propias de la cultura
discursiva de las disciplinas académicas, para favorecer la construccién de
una identidad discursiva.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

A través del desarrollo de las practicas de lectura y escritura en el marco de las
ciencias, se pretende fomentar en el alumno el pensamiento reflexivo y la
conciencia critica acerca de los rasgos que caracterizan a los enunciados,
teniendo en cuenta sus diversos ambitos de circulacion.

En este sentido cabe destacar que la incorporacién a una determinada comunidad
académica, requiere un proceso de formacion en el cual las reglas se interiorizan
al mismo tiempo que el sujeto se socializa y construye su identidad discursiva.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: LAS PRACTICAS DISCURSIVAS DE LOS GENEROS ACADEMICOS

En este eje se propone el abordaje de las practicas discursivas en el ambito
académico, puntualizando en las caracteristicas generales de los enunciados
producidos en este entorno. Ademas se explica el uso de las fuentes y se
promueve el desarrollo de habilidades de reformulacion.

EJE II: LAS PRACTICAS DISCURSIVAS ESCRITAS

En este eje se aborda la comprension, analisis y produccién de diferentes
tipologias textuales escritas. De los géneros académicos que producen los
estudiantes, se trabaja con el examen escrito y la monografia.

EJE lll: LAS PRACTICAS DISCURSIVAS ORALES

Este eje incluye la comprension, analisis y produccion de diferentes tipologias
textuales orales. De los géneros académicos, se trabaja con el informe de lectura
y el examen oral.

CAPACIDADES PROFESIONALES
e  Dominar los saberes a ensefiar. (general)

-Producir versiones del conocimiento para ensefiar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes. (especificos)
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-Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer sus
alcances, en funcién del aprendizaje de los estudiantes. (especificos)

-Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes.(General)

-Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.
(especificos)

-ldentificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los
estudiantes. (especificos)

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase. (generales)
-Establecer objetivos de aprendizaje. (especificas)

-Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefianza y/o
producirlos. (especificas)

-Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos, los espacios y los
agrupamientos de los estudiantes. (especificas)

-Disefar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento. (especificas)

-Disefar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
individual y grupal. (especificas)

-Disefar e implementar actividades que incluyan la ensefianza explicita de las
capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de los niveles destinatarios.(especificas)

-Utilizar la evaluacion con diversos propdsitos: realizar diagndsticos, identificar
errores sistematicos, ofrecer retroalimentacién a los estudiantes, ajustar la ayuda
pedagogica y revisar las propias actividades de ensefanza.(especificas)

-Disefar e implementar diferentes procedimientos de evaluacion para permitir a
los estudiantes demostrar sus aprendizajes de multiples maneras. (especificas)

-Producir y comunicar informacién sobre la trayectoria educativa de los
estudiantes para ellos mismos, sus familias y los equipos directivos y docentes.
(especificas)

e Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar. (generales)

-ldentificar las caracteristicas de constitucion y funcionamiento de los grupos y
tomar decisiones en funcion de estas. (especificas)

-Dominar y utilizar un repertorio de técnicas para favorecer la consolidacion de los
grupos de aprendizaje.(especificas)

-Planificar y desarrollar la ensenanza de las habilidades necesarias para
vincularse responsablemente con los otros y para trabajar en forma
colaborativa.(especificas)

-Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje, en la institucion y en
las aulas.(especificas)
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-Promover la formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de
puntos de vista.(especificas)

-Establecer y mantener pautas para organizar el trabajo en clase y el desarrollo de
las tareas. (especificas)

° Intervenir en el escenario institucional y comunitario. (generales)

-ldentificar caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las familias y
la comunidad. (especificas)

-Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio, implementacion y
evaluacion de las propuestas de ensefianza, asi como para elaborar proyectos
interdisciplinarios. (especificas)

e Comprometerse con el propio proceso formativo. (generales)

Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales y académicas para
consolidarlas. (especificas)

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Alfabetizacion Académica articula con todas las materias de primer afo
fortaleciendo las estrategias y capacidades para desenvolverse como estudiante
de nivel superior.

BIBLIOGRAFIA

» Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la Universidad. Una introduccion
a la alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

* Narvaja de Arnoux et al. (2002). La lectura y la escritura en la universidad.
Buenos Aires: Eudeba.

* Nogueira, S. et al. (2003). Manual de lectura y escritura universitarias. Buenos
Aires: Biblos.
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Denominacién de la Unidad Curricular: ALFABETIZACION DIGITAL
Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 1° Afio - 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: Horas reloj: 3 hs Horas catedra: 4.5 hs
Carga Horaria Total: Horas reloj: 48 hs Horas catedra: 72 hs
FINALIDAD FORMATIVA

e Brindar los marcos conceptuales para comprender el contexto de la cultura
digital y como dicho contexto modela una Sociedad Informacional,
analizando sus implicancias en la formacion inicial docente.

e Dar a conocer y valorar las tecnologias digitales como herramientas para
los procesos de ensefianza y de aprendizaje y para el desarrollo profesional
docente en relacion con la adquisicion de competencias digitales utiles para
desenvolverse en la sociedad informacional y en el ejercicio de la profesion
docente.

e Proporcionar herramientas para el manejo de los lenguajes que conforman
los medios digitales, para el procesamiento critico de la informacion y para
la comunicacion responsable en contextos de participacion.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Los propositos mencionados, de acuerdo con el formato de taller de la unidad
curricular, se intentaran lograr planificando clases virtuales tedrico-practicas, a
través de la plataforma de aulas virtuales del Instituto, entorno virtual de
aprendizaje donde se realizaran las clases y las actividades utilizando la
metodologia “blended learning”, propiciando el “aprender haciendo” y proponiendo
tareas individuales y grupales colaborativas para la elaboracion de diferentes
productos digitales en relacion a la adquisicion de competencias digitales.

El aula virtual contara con:

e Espacios para la retroalimentacion y seguimiento de la evaluacion de las
actividades previstas, ya que esta aula virtual permite la entrega de los
productos digitales que deberan elaborarse. Asi como también la valoracion
o calificacion de cada una

e Espacios de comunicacion sincrénicos y asincronicos tales como: el correo
interno, noticias, chat, foros de puesta en comun y consulta asincrénica.

e Adoptando la metodologia de aula invertida, ademas, el aula contara con
clases o textos (guias de lectura) sobre los contenidos, acompanados de
videos tutoriales.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE 1: DIMENSION INSTRUMENTAL

En este eje se aborda el uso y aplicacion de tecnologias digitales para estrategias
de busqueda, su refinamiento usando motores de busqueda, distintos formatos y
plataformas de produccién y organizacién de la informacién, herramientas de
produccion online y herramientas de comunicacion sincronicas y asincronicas.
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EJE 2: DIMENSION ETICA

En este eje se aborda el uso responsable de las TIC. Lo publico y lo privado en la
web. los derechos de autor, las licencias y las fuentes y validez de la informacion.

EJE 3: DIMENSION SOCIAL

En este eje se abordan los conceptos de la Sociedad de la informacion y del
conocimiento, el trabajo colaborativo para la gestion de la informacion, creacion y
publicacién de la informacion.

CAPACIDADES PROFESIONALES

General
-Dirigir la ensefianza y gestionar la clase

Especifica

-Utilizar, disenar y producir una variedad de recursos, en diferentes formatos,
integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios
virtuales de aprendizaje.

-Los recursos y tecnologias refieren tanto a los que existieron desde los inicios del
sistema educativo como a los propios de la cultura digital. En este marco, es
necesario incluir: la integracion de la alfabetizacién digital y de la diversidad de
lenguajes y recursos narrativos (tales como lo audiovisual, lo hipervincular, la
interactividad, la simulacién y las variables de lectura y escritura que
consecuentemente ofrece el ciberespacio).

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Se espera articular aportando al desarrollo de los contenidos del Eje I: Estrategias
de busqueda y refinamiento de busqueda, herramientas de produccion online,
herramientas de comunicacion sincronicas y asincrénicas, Eje |Ill: Trabajo
colaborativo, con el espacio curricular Pedagogia de primer afio. Queda abierta a
posibles articulaciones con el campo disciplinar acorde a los diferentes
profesorados en algunos de los contenidos de los ejes propuestos. También, se
propone la articulacion con Pedagogia en el Eje lll a fin de que los estudiantes
aprendan a editar en un procesador de textos para la presentacion de los trabajos
solicitados en las catedras.

Otra propuesta de articulacion con la UC Pedagogia/Practica 1 o 2 en el mismo
(eje Ill) es que los y las estudiantes aprendan a usar un instrumento para la
recoleccion de datos y el analisis de la informacién. En este sentido,
recomendamos el uso de Formularios de google, los cuales permiten crear
encuestas para hacer un diagnostico, organizando los datos de manera tabulada
en planillas de calculo y mostrando la informacién en forma de graficos de
diferentes tipos.

BIBLIOGRAFIA

* Burbules, Nicholas (2014) “Los significados del aprendizaje ubicuo.” En
Education Policy Analysis Archives/Archivos Analiticos de Politicas Educativas.
Arizona State University Arizona. Estados Unidos (22).

* Lion, C. (2012) “Pensar en red. Metaforas y escenarios”. En: Scialabba, A. y
Narodowski, M. ; Como seran? El futuro de la escuela y las nuevas tecnologias.
Buenos Aires:

* Ripani, M. F. (2017) Orientaciones pedagogicas de Educacion Digital. -
Ministerio de Educacién de la Nacion Buenos Aires, Argentina.
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Denominacién de la Unidad Curricular: DIDACTICA GENERAL
Formato Materia

Régimen de Cursada: cuatrimestral

Ubicacion en Disefio:1° Afio -2° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal

Horas Reloj: 5 hs Horas Catedra: 7,5 hs

Carga Horaria Total Horas Reloj: 80 hs Horas catedra:120 hs
FINALIDAD FORMATIVA

e Reconocer a la Didactica como disciplina tedrica que se encarga del
estudio de las practicas de ensenanza, brindando marcos teoricos de
referencia para comprenderlas e intervenir en ellas.

e Concebir a la ensefianza como construccién social, como accion intencional
y practica ético politica, poniendo en cuestion las propias concepciones
referidas a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Promover la construccion o desarrollo de propuestas de ensefanza
enmarcadas en nuevos enfoques basados en la diversidad vy
heterogeneidad en el aula.

e Favorecer el analisis critico de diferentes materiales curriculares y su
vinculacion con las practicas aulicas.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Para la ensefianza de este espacio curricular consideraremos como enfoque
transversal el paradigma constructivista. Esto implica pensar en la ensefianza y el
aprendizaje como procesos en los que se interrelacionan de manera significativa
docentes, alumnos y conocimiento. Este posicionamiento permite que los/as
estudiantes asuman un rol protagonico en su proceso de aprendizaje fomentando
la autonomia y el pensamiento reflexivo, considerando que éste se constituye en
condicion de posibilidad del pensamiento critico que posibilita a los/as estudiantes
recuperar saberes previos vinculados con la propia experiencia, para su
problematizacion y analisis desde marcos tedricos referenciales de la disciplina.
De este modo los educandos podran construir sus posicionamientos
comprometidos con la ensefianza como practica social. Se promovera la
participacion y la reflexion colectiva de los sujetos, lo que permitira develar
concepciones, creencias e ideas subyacentes respecto de la escuela, los
docentes, los alumnos y los contextos en los que se insertan.

La modalidad tedrico — practica permitira concebir a la Didactica como un conjunto
de fundamentos tedricos necesarios para la reflexion del accionar docente en
distintos contextos institucionales, recuperando el caracter politico y comprometido
con la formacion de sujetos y la constitucion de un tipo de sociedad.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: LA DIDACTICA COMO DISCIPLINA DE ESTUDIO

En este eje se realiza una aproximacion al campo de estudio de la Didactica como
disciplina que aborda especificamente los procesos de ensefianza, desde sus
origenes hasta las perspectivas actuales.
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EJE Il: CONCEPTUALIZACIONES EN RELACION A LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZAJE

En este eje se ofreceran marcos conceptuales que posibiliten la comprension y
problematizacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Entendiendo a
la ensefianza como una practica humana y social, que requiere un abordaje
complejo.

EJE Ill: LAS PROBLEMATICAS EN RELACION CON EL CONOCIMIENTO
ESCOLAR

Este eje aborda nociones en torno al curriculum, los niveles de concrecién
curricular y manifestaciones del curriculum. Asimismo, se propone trabajar sobre
la problematica de la transposicion didactica y las formas de presentar el
contenido escolar.

EJE IV: LA PLANIFICACION DE LA ENSENANZA

En este eje se propone repensar la tarea de ensefiar como una actividad artesanal
en la que las y los docentes son protagonistas de sus propuestas.Al mismo
tiempo,se plantea la posibilidad de analizar diferentes modelos y componentes de
la planificacién en el aula para elaborar proyectos de ensefianza pensados a partir
de las caracteristicas del contexto escolar, recuperando formas basicas de
ensefar en escenarios educativos actuales.

Con respecto a la evaluacién, se propone reflexionar acerca del uso de la
evaluacion, de su impacto en la practica del alumno y del profesor, analizando
diferentes tipos de evaluacion, incorporando la importancia de la retroalimentacion
y los criterios de evaluacion.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Dominar los saberes a ensenar:

- Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer sus
alcances, en funcién del aprendizaje de los estudiantes.

e Dirigir la ensefanza y gestionar la clase:

- Planificar unidades de trabajo de distinta duracién para una disciplina, area o un
conjunto de ellas - - Establecer objetivos de aprendizaje.

- Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefianza y/o
producirlos. Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos, los espacios
y los agrupamientos de los estudiantes.

-Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento

-Utilizar la evaluacion con diversos propodsitos: realizar diagndsticos, identificar
errores sistematicos, ofrecer retroalimentacién a los estudiantes, ajustar la ayuda
pedagogica y revisar las propias actividades de ensefianza.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES Se plantea la articulacion como la posibilidad de reforzar el
trabajo interdisciplinario retomando problematicas de la actualidad (educacion
ambiental, ESI, educacion tecnoldégica) para trabajarlas en una propuesta
transversal. Este enfoque esta pensado para el desarrollo del ultimo eje descriptor,



38

CDE.RESOLUCION N° 8 -ME-2022.-

entendiendo que es necesario un recorrido de la UC para significar una referencia
conceptual que posibilite la articulacién.

Otras posibles articulaciones:

Con Practica Docente |

Se propone dentro del Eje 3, especificamente el tema de Planificacién, donde se
ponen de manifiesto la implicancia de los ejes anteriores, en la elaboracidén de una
secuencia didactica, que conlleva la tensiéon de las dimensiones de la practica
docente.

Esta propuesta implica el disefio y elaboracion de una secuencia didactica,
recuperando el analisis y la reflexion de las dimensiones de la practica docente.

Practica docente |l

En la Practica Docente de segundo afo se recuperan las nociones trabajadas en
Didactica General respecto a curriculum y los elementos de la planificacién.

Espacios curriculares de la formacion especifica de primer ano

Desde Didactica General propondra abordar contenidos del Eje Ill para el disefio
de planificaciones didacticas y para su desarrollo se retomaran alguno de los
contenidos abordados en estos espacios curriculares.

BIBLIOGRAFIA

* Anijovich, R y Gonzalez, C (2011). Evaluacion para aprender. Conceptos e
Instrumentos. En: Buenos Aires. Editorial Aique

» Camilloni, A. (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidés.

+ Davini, M.C (2008). Métodos de ensefianza. Buenos Aires: Santillana.

 Feldman, D. (2010) Didactica General. Ministerio de Educacion de la
Nacion.
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Denominacién de la Unidad Curricular: PSICOLOGIA EDUCACIONAL
Formato Materia

Régimen de Cursada Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio 2° Afio - 1° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal

Horas Reloj: 4 HS Horas Catedra: 6 HS

Carga Horaria Total

Horas Reloj: 64 HS Horas catedra: 96 HS

FINALIDAD FORMATIVA

e Generar condiciones epistemoldgicas y tedricas desde los aportes
provenientes del campo de la psicologia [con especial énfasis en las del
Psicoandlisis], y con una mirada transversal post-estructural, critica-
decolonial para abordar comprensivamente el acontecer educativo.

e Desarmar los discursos reduccionistas, aplicacionistas, didactistas y
capacitistas en educacion para pensar los procesos de ensefianza-
aprendizaje y el acontecer educativo en general desde una mirada
transversal post-estructural, critica-decolonial.

e Introducir la dimension de la subjetividad para estudiar el vinculo educativo
y elaborar claves interpretativas para comprender los “fendmenos
emergentes” de los escenarios educativos actuales.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Existe una proliferacion de teorias —dadas por el empuje de la ciencia, constituido
en el nuevo amo de nuestras sociedades- que intentan dar cuenta de los procesos
de ensefanza—aprendizaje. Las teorias psicolégicas han contribuido con sus
diversos desarrollos tedricos en relacién al campo educativo, y han tenido gran
impacto en las instituciones educativas, asi como sus limitaciones.

Psicologia educacional, un espacio “entre” construido en la interseccion del
‘campo de la psicologia” con el “campo de la educacion”, recupera nociones
conceptuales acerca de los sujetos, su constitucion subjetiva, la constitucion del
lazo social de caracter educativo (vinculo educativo),y sobre los multiples modos
de aprender, conocer y socializar.

Con Val Flores (2008) entendemos que educar es intervenir para afectar la forma
hegemonica en que se organiza el poder. Esa organizacion del poder, reproducida
y producida en el campo de la educacion, afecta dichos procesos de
estructuracion subjetiva a los fines de la normalizacion y por ende puede resultar
servil a la negacién de las subjetividades no hegemonicas.

A partir de ciertos elementos propios de la mirada estructural encontramos posible
develar estos mecanismos de poder, que se filtran en las practicas educativas, y
asi reconocer los modos en los que tiene lugar el sujeto y su consentimiento, y
con ello indagar sobre ;Como favorecer pedagogicamente para obtener ese
consentimiento? De lo contrario (sin consentimiento y sin reconocimiento),
adviene la segregacion subjetiva y/o la exclusion (Tizio, 2008). De aqui, que
rescatamos la importancia de “leer y escuchar” los sintomas del dafio de la
homogenizacion, para inscribir el recorrido de psicologia educacional en aquello
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que Nufiez (2003) considera practica anti destino de los lugares socialmente
asignados segun clase, sexo-género y raza (Crenshaw, 1989).

Respecto a la metodologia de ensefianza partimos de un posicionamiento
dialogico (Giuliano, 2017) que deviene en herramienta pedagodgica para favorecer
una apropiacién activa y singular de los contenidos por parte de les estudiantes.

Existe una proliferacion de teorias —dadas por el empuje de la ciencia, constituido
en el nuevo amo de nuestras sociedades- que intentan dar cuenta de los procesos
de ensefianza—aprendizaje. Las teorias psicolégicas han contribuido con sus
diversos desarrollos tedricos en relacién al campo educativo, y han tenido gran
impacto en las instituciones educativas, asi como sus limitaciones.

Psicologia educacional, un espacio “entre” construido en la interseccion del
‘campo de la psicologia” con el “campo de la educacion”, recupera nociones
conceptuales acerca de los sujetos, su constitucion subjetiva, la constitucion del
lazo social de caracter educativo (vinculo educativo),y sobre los multiples modos
de aprender, conocer y socializar.

Con Val Flores (2008) entendemos que educar es intervenir para afectar la forma
hegemonica en que se organiza el poder. Esa organizacion del poder, reproducida
y producida en el campo de la educacion, afecta dichos procesos de
estructuracion subjetiva a los fines de la normalizacion y por ende puede resultar
servil a la negacién de las subjetividades no hegemonicas.

A partir de ciertos elementos propios de la mirada estructural encontramos posible
develar estos mecanismos de poder, que se filtran en las practicas educativas, y
asi reconocer los modos en los que tiene lugar el sujeto y su consentimiento, y
con ello indagar sobre ;Como favorecer pedagogicamente para obtener ese
consentimiento? De lo contrario (sin consentimiento y sin reconocimiento),
adviene la segregacion subjetiva y/o la exclusion (Tizio, 2008). De aqui, que
rescatamos la importancia de “leer y escuchar” los sintomas del dafio de la
homogenizacion, para inscribir el recorrido de psicologia educacional en aquello
que Nufiez (2003) considera practica anti destino de los lugares socialmente
asignados segun clase, sexo-género y raza (Crenshaw, 1989).

Respecto a la metodologia de ensefianza partimos de un posicionamiento
dialogico (Giuliano, 2017) que deviene en herramienta pedagogica para favorecer
una apropiacion activa y singular de los contenidos por parte de les estudiantes.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE | DISPUTAS Y TENSIONES PROPIAS DEL CAMPO DE LA PSICOLOGIA:

Su objeto(s) de estudio, escuelas y corrientes de pensamiento y areas de accion.
¢ Por qué educar?: mirada estructural y fundamento psicoanalitico. Demandas y
ofertas: lo incalculable del acto educativo. Lo que resiste al proceso pedagogico:
la cuestion del sujeto. Claves de la constitucidon subjetiva: el descentramiento del
sujeto moderno, sesgo racionalista y sesgo sexista. Procesos de normalizacion y
sus efectos segregativos.

EJE Il EL VINCULO EDUCATIVO: UN LAZO A INVENTAR

La triada herbartiana y el tercer elemento. Escenas educativas: del ideal de
armonia al habitar el malestar. El concepto de transferencia: una clave de lectura
del acontecer educativo. El vinculo educativo bajo transferencia y sus efectos.
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EJE Il LOS “FENOMENOS EMERGENTES” QUE IRRUMPEN EN LOS
ESCENARIOS EDUCATIVOS ACTUALES:

Estrategias contemporaneas de la segregacién: fracaso escolar, acoso escolar,
(psico)pedagogizacion de lo escolar o la evaluacion generalizada y la imposibilidad
del acontecimiento educativo. La educacién como anti-destino y transformacion
del ser.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Incorporar una modalidad de trabajo en equipo desde las competencias
especificas de las distintas formaciones de Ixs profesionales docentes de la
catedra.

Especificas:

e Relectura sistematica y conjunta del trabajo en la formacion inicial de los
afos anteriores para la actualizacion constante.

e Reconocer las diversas y posibles modalidades de aprender de Ixs
estudiantes.

e Reconocer el criterio de afinidad entre estudiantes para la conformacién
grupal y fomentar asi el trabajo en equipo y colaborativo.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Con Practica Docente: se fundamenta en que el campo de la formacion en la
practica es un eje integrador que vincula los aportes tanto del Campo de
Formacion General como del Campo de Formacién Especifica.

Con Sujetos de la Educacion Secundaria: se fundamenta en una articulacion
vertical, ya que la asignatura Sujetos de la Educacion Secundario es posterior en
el Plan de Estudios y permitira articular contenidos de Psicologia Educacional con
contenido especifico al nivel para el de Ixs estudiantes se estan formando.

De este modo, Psicologia Educacional logra una articulacion hacia el Campo de la
Formacion en la Practica Profesional y hacia el Campo de la Formacién
Especifica.

BIBLIOGRAFIA

» Tizio, Hebe (2005). Actualidad en la conexion psicoandlisis — pedagogia.
Seminario de otofilo.  Cba.: CIEC.

* Nunez, Violeta (2003). Infancia y menores: el lugar de la educacion frente a la
asignacion social de los destinos. En Frigerio, G. Diker, G. (comp.), Infancias y
adolescencias. Teorias y experiencias en el borde. La educacion discute la
nocion de destino. Bs. As.: Novedades Educativas.

* Facundo Giuliano (2017). Para alguna infroduccion en medio de la invitacion
en Rebeliones éticas, palabras comunes. Conversaciones (filosoficas,
politicas, educativas) con Judith Butler, Raul Fornet-Betancourt, Walter
Mignolo, Jacques Ranciare, Slavoj Zizek. Mifio y Davila Editores, Buenos
Aires.
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Denominacién de la Unidad Curricular: FILOSOFIA DE LA EDUCACION
Formato Materia

Régimen de Cursada Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio 2° Afio- 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal

Horas Reloj: 4 hs Horas Catedra: 6 hs

Carga Horaria Total

Horas Reloj: 64 hs Horas catedra: 96 hs

FINALIDAD FORMATIVA

e Entender la Filosofia de la Educaciéon dentro del marco de la problematica
filosofica general.

e Conocer los modos en que los diferentes modelos filosoficos construyen
sus preguntas y respuestas en relacién con los problemas educativos y la
acciéon de educar.

e Favorecer la reflexion acerca de problematicas educativas a partir de las
herramientas conceptuales que aporta la Filosofia de la Educacion.

e Valorar el sentido de la Filosofia y su contribucién para el enriquecimiento
personal en general y de la formacién docente, en particular.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

A partir del desarrollo de los contenidos previstos en esta unidad curricular, se
prevé que el estudiante construya una mirada reflexiva de sus practicas, mediante
la vigilancia epistemoldgica permanente de las concepciones que sustentan sus
modos de pensar y de actuar.

La lectura y analisis de textos de diversos autores, la explicacion oral y escrita de
las tematicas abordadas, el debate, la defensa de los argumentos, la capacidad de
escuchar y el derecho a ser escuchado, las mutuas interpelaciones, las preguntas
que admiten varias respuestas o simplemente que no podemos responder,
constituyen instancias privilegiadas para promover una actitud indagadora y
dialogica.

El didlogo adquiere sentido aqui como herramienta pedagdgica ya que permite la
construccion y reconstruccion teorica situando a los sujetos y actores de diferentes
tradiciones filosoéficas, en sus contextos socio- historicos e interrogandolos desde
la propia situacionalidad.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: FILOSOFIA DE LA EDUCACION. DEFINICIONES ETIMOLOGICAS

Este eje incluye el abordaje etimolégico de ambas categorias conceptuales, su
origen y condiciones de posibilidad. Ontologismo y existencialismo: sus
implicancias en la educacion.
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EJE II: LA FILOSOFIA EN LA ANTIGUEDAD

Este eje aborda el pensamiento filosofico de la antigledad clasica. Se analizan las
ideas de las corrientes filoséficas en funcion del contexto social en el cual
surgieron. Se reconocen las practicas educativas originadas a partir de estas
corrientes filoséficas en la antigliedad y en la actualidad.

EJE IlI: LA FILOSOFIA EN LA EDAD MEDIA

Este eje incluye el abordaje del pensamiento filoséfico del medioevo: pensamiento
de Tomas de Aquino y Agustin de Hipona. Se analizaran las ideas de las
corrientes filosoficas en funcion del contexto social en el cual surgieron. Se
reconoceran las practicas educativas originadas a partir de estas corrientes
filosoficas en la época medieval y en la actualidad.

EJE IV: LA FILOSOFIA EN LA MODERNIDAD

Este eje aborda el pensamiento filosofico de la modernidad: racionalismo,
empirismo, idealismo e iluminismo. Se analizan las ideas de las corrientes
filosoficas en funcion del contexto social en el cual surgieron. Se reconocen las
practicas educativas originadas a partir de estas corrientes filosoficas en la época
moderna y en la actualidad.

EJE V: LA FILOSOFIA EN LA EDAD CONTEMPORANEA

En este eje se abordan las diversas corrientes de pensamiento de la edad
contemporanea. Se analizan las ideas de las corrientes filosoficas en funcion del
contexto social en el cual surgieron. Se reconoceran las practicas educativas
originadas a partir de estas corrientes filosoficas en los siglos XIX, XX y en los
albores del siglo XXI.

CAPACIDADES PROFESIONALES
generales / especificas

e Entender la filosofia de la educacién dentro del marco de la problematica
filosofica general y generar la reflexién filoséfica para la construccion de
saberes sobre lo educativo.

e Favorecer la reflexion acerca de distintas problematicas educativas, a partir
de las herramientas que aporta la filosofia de la educacion.

e Establecer un didlogo desde su propia situacionalidad histérica con algunos
pensadores relevantes en la historia del campo educativo.

e Analizar diferentes aspectos de las actuales problematicas educativas en
busqueda de su significado y construir nuevas claves para su lectura.

¢ Reflexionar sobre el lugar de la utopia en la educacion.

e Cuestionar fundamentos y legitimaciones desde el interior mismo del
campo educativo.

e Profundizar la actitud de respeto por la diversidad de opinidn politico-
religiosa.

e Desarrollar una actitud reflexiva y de apertura intelectual, a partir de una
apropiacion critica de los saberes.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES
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Teniendo como ejes Educacion ambiental y Diversidad, Filosofia de la educacion
podria articular su trabajo con Formacion Etica y Ciudadana, Sujetos de la
educacion y Sociologia de la Educacion.

BIBLIOGRAFIA

DUSSEL, E. (2008).1492. El encubrimiento del Otro. Hacia el origen del “mito
de la

Modernidad”. La Paz: Plural Editores.

HOUSSAYE, J. (Comp.) (2006).Educacion y Filosofia, enfoques
contemporaneos. Buenos

Aires: Eudeba.

ROIG, A. (2011).Rostro y filosofia de Nuestra América. Buenos Aires: Ediunc.
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Denominacién de la Unidad Curricular: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
Formato Materia

Régimen de Cursada Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio 2° Afio -2° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal Horas Reloj: 4 Horas catedra: 6

Carga Horaria Total Horas Reloj: 64  Horas Catedra: 96

FINALIDAD FORMATIVA

e Comprender los marcos tedricos del campo de la Sociologia en general y
de la Sociologia de la Educacién en particular, para favorecer un
acercamiento a los distintos enfoques que versan sobre la educacion como
fendmeno y proceso social.

e Analizar criticamente las multiples vinculaciones entre Sociedad, Estado y
Escuela, a los fines de desarrollar estrategias de intervencion pertinentes
en los diversos niveles educativos y contextos escolares.

e Comprender y explicar problematicas sociales y sus impactos en la escuela,
para reflexionar sobre la necesidad de construir un posicionamiento como
actor social y participante del sistema educativo.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

A la luz de las finalidades formativas definidas, se propician estrategias de
enseflanza diversas, con la intencidn de orientar a los estudiantes en la
construccién de conocimientos, sobre la base de los principales conceptos que
aporta la Sociologia, promoviendo la reflexion conjunta y el aprendizaje
colaborativo. Asimismo se propone el desarrollo de una conciencia critica sobre la
realidad social, la propia formacion y la futura practica docente, a partir de una
relacion dialéctica entre teoria y practica.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: LA SOCIOLOGIA Y LOS PARADIGMAS SOCIOLOGICOS.

En este eje se abordan los origenes de la Sociologia como disciplina cientifica, en
el marco de las condiciones epistemoldgicas e histdricas de su produccién, desde
su surgimiento con Comte, Weber, Marx y Durkheim, hasta las corrientes del siglo
XX.

EJE II: LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION.

En este eje se procede al andlisis de la Sociologia de la Educacién desde el punto
de vista epistemoldgico y a la vez se propone el abordaje de las multiples
vinculaciones tanto entre Sociedad, Estado y Escuela, como entre Individuo,
Sociedad y Cultura, haciendo énfasis en los procesos que involucra la
construccién social de la realidad: socializacion, institucionalizacion y legitimacion.

EJE Ill: PROBLEMATICAS SOCIALES EN LA ESCUELA ACTUAL.

Este eje incluye una aproximacién a las transformaciones estructurales de las
sociedades contemporaneas analizando algunas de las problematicas actuales
relacionadas con la desigualdad, la pobreza y la exclusion social. A partir de este
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analisis se propone a los estudiantes reflexionar sobre los impactos de las mismas
en la institucion escolar y la funcion social del docente en este contexto.

CAPACIDADES PROFESIONALES
generales / especificas

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

e La Sociologia de la Educacién puede contribuir a reconocer y comprender
el contexto cultural y socioecondmico critico que impregna todas las
instituciones sociales, que se suma a las transformaciones socioculturales
vertiginosas que han generado la crisis del paradigma pedagdgico.

e Desarrollar una mirada analitica que reconozca la complejidad y la
multidimensionalidad de esta coyuntura critica va a facilitar la adaptacion de
las estrategias pedagdgicas a nuevos y diversos modos de aprender de las
estudiantes.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Articulacion con Pedagogia (los dos espacios curriculares comparten el mismo Eje
[ll). En la articulacion puede trabajarse contenido especifico segun los niveles de
los profesorados. Por ejemplo: en Educacién Primaria se puede trabajar el
fendbmeno de la patologizacion de la infancia, y en Secundaria el problema del
abandono y el desgranamiento.

Articulacion con ESI. El analisis de la escuela como agente socializador y como
una institucion productora de subjetividad; pero, a su vez, como una institucion de
tradicion conservadora y reproductivista, permite una articulacion transversal en
torno a la cuestién de género.

Articulacién con Educacién Ambiental. ElI problema ambiental tracciona en la
actualidad cambios en el paradigma pedagdgico que esta en crisis. Tal paradigma,
que tiene originalmente una inspiracion enciclopedista, no ha sido concebido para
poder incorporar nuevos elementos en una cosmovision que tenga en cuenta el
cuidado del planeta y los dafios ambientales

BIBLIOGRAFIA

» Archenti, N. y Aznar, L. (1988) Actualidad del pensamiento sociopolitico clasico.
Eudeba. Buenos Aires

+ Macionis, J.J. y Plummer, K. (2011) Sociologia. PEARSON EDUCACION.
Madrid

* Tenti Fanfani, E. (Comp.) (2008) Nuevos temas en la agenda de la politica
educativa. Siglo Veintiuno. Buenos Aires

» Brigido, A. M. (2006).Sociologia de la Educacion. Cérdoba: Brujas.

* Tenti Fanfani, E. (2007).La escuela y la cuestion social. Ensayos de Sociologia
de la Educacion. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.
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Denominacién de la Unidad Curricular: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Formato: Taller

Régimen de Cursada Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 3° Afio - 1° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal Horas Reloj: 3 Horas Catedra: 4,5

Carga Horaria Total Horas Reloj: 48 Horas catedra: 72
FINALIDAD FORMATIVA

e Comprender el concepto de sexualidad como construccion histérica y
social.

e Brindar contenidos conceptuales y herramientas metodolégicas con el
objetivo de abordar la Educacion Sexual de manera Integral, teniendo como
marco de referencia los tratados de Derechos Humanos y la Ley Nacional
N° 26.150 de Educacion Sexual Integral.

e Promover conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente
sobre las distintas dimensiones de la educacion sexual integral, asi como
las habilidades requeridas para su transmision a nifios, nifas y
adolescentes.

e Propiciar y guiar la elaboracion de planes de trabajo o proyectos aulicos y/o
institucionales que promuevan la articulacion de contenidos en el ambito
aulico/escolar, partiendo de la transversalidad de ESI

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Esta propuesta de formacién se desarrolla con la modalidad de Taller como
formato curricular que integra el trabajo a partir de diferentes disparadores,
combinando el analisis de aspectos vivenciales y de reflexion personal, con la
intencidn de facilitar a los y las estudiantes herramientas conceptuales para
objetivar las significaciones personales sobre la tematica. Se prevé de este modo
trabajar el concepto de sexualidad desde las diferentes concepciones, fomentando
una actitud critica que promueva la formacién en derechos. Se pretender3,
entonces, promover la responsabilidad de los/as futuros docentes, brindando
informacion para la toma de decisiones autbnoma en torno a la sexualidad y sus
multiples dimensiones.

Ademas se propone la lectura y discusion de bibliografia reflexionando sobre la
posicion del futuro docente frente a la tematica y su responsabilidad como adulto
frente a nifos, nifias y jovenes.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: LA SEXUALIDAD COMO CONSTRUCCION HISTORICAY SOCIAL.

En este eje se analiza la nocion de sexualidad como una construccion durante el
devenir historico, desde perspectivas biologicistas a enfoques integrales. Ademas
se reflexiona sobre las concepciones personales de esta nocion.

EJE II: LA SEXUALIDAD Y SU ABORDAJE INTEGRAL EN LA ESCUELA

En este eje se abordan las diferentes dimensiones y concepciones de la
sexualidad: biolégica, psicoldgica, juridica, ético-politica y espiritual. Se analiza la
Ley 26.150 y los lineamientos del Programa de Educaciéon Sexual Integral



48

8

CDE.RESOLUCION N° -ME-2022.-

identificando conceptos centrales: sus alcances y limitaciones. Se pretende
asegurar un enfoque coherente de la ESI en el sistema educativo a partir de una
formacion inicial sistematica que provea de un cddigo compartido a todos los
docentes mas alla del nivel en el cual se desempefian, dando lugar a una
adecuada gradualidad y transversalidad de los contenidos a lo largo de toda la
trayectoria escolar de los nifios, nifias, jovenes y adultos.

EJE lll: LAS PROBLEMATICAS ASOCIADAS A LA IMPLEMENTACION DE LA
ESI

En este eje se abordan tdpicos conflictivos de la implementacion de la ensefanza
de la sexualidad en las instituciones educativas. Ademas se analiza la
secuenciacion y la gradualidad de la complejidad de los contenidos, asi como las
estrategias metodologicas sugeridas, para implementar la transversalidad de la
ESI en las aulas de los distintos niveles educativos y contextos escolares.

CAPACIDADES PROFESIONALES: Generales / Especificas

-Dominar los saberes a ensenar:

- Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos
del aprendizaje de los estudiantes.

- Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes.

-Tomar decisiones pedagodgicas que reconozcan Y respeten la diversidad.
-Tomar decisiones pedagogicas que reconozcan y respeten la diversidad.
-Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje, en la institucion y en
las aulas.

-Promover la formulacion de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de
puntos de vista.

-Tratar conflictos o problemas grupales mediante estrategias variadas.
-Intervenir en el escenario institucional y comunitario: Trabajar en equipo para
acordar criterios sobre el disefio, implementacion y evaluacidon de las propuestas
de ensefianza, asi como para elaborar proyectos interdisciplinarios.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

El Taller. Educacion Sexual Integral establecera articulaciones verticales con la
asignatura Formacién Etica y Ciudadana por medio de aportes conceptuales que
se desarrollan en la misma, relevantes para la comprension de la “otredad”. Este
taller establece articulaciones tedricas con la asignatura Sujetos de la Educacion
Secundaria, y Sujetos de la educacion Primaria desde el abordaje de la
constitucion del sujeto y las problematicas contemporaneas de la educacion.

Por otro lado, podria establecer articulaciones con la Residencia Pedagdgica, para
contribuir en la puesta en marcha de la transversalidad de la ESI en los abordajes
aulico/institucionales.

BIBLIOGRAFIA

* Morgade, G. (coord.) (2011): Toda educacion es sexual. Buenos Aires: La
Crujia.

* Foucault, M. (1998). La Historia de la Sexualidad. México: Siglo XXI

+ MORGADE, G. (2012). Aprender a ser varon, aprender a ser mujer. Buenos
Aires-México: Noveduc.

* Flores, V. (2017) Tropismos de la disidencia. Argentina, Palinodia.

+ Weeks, J. (1998) Sexualidad. México. PAIDOS.
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Denominacién de la Unidad Curricular: FORMACION ETICA Y CIUDADANA
Formato Materia

Régimen de Cursada cuatrimestral

Ubicacién en Diseiio 3° Afio -1° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal Horas Reloj: 3 hs. Horas Catedra: 4.5 hs

Carga Horaria Total: Horas Reloj: 48 hs. Horas catedra: 72 hs.
FINALIDAD FORMATIVA

e Relacionar el ejercicio de la ciudadania con su formacion inicial como
docentes y con su futura practica en el aula, como transmisores de los
valores democraticos.

e Desarrollar una actitud critica y participativa frente a las problematicas
sociales y éticas de la vida comunitaria, buscando el didlogo, el consenso y
la pluralidad.

e Valorar el protagonismo politico y ético de los docentes en la educacién
integral de los alumnos, desde el reconocimiento de los derechos y deberes
que adquieren los docentes como profesionales y trabajadores, a la
comprensiéon de nifios, nifas y jovenes alumnos como sujetos de derecho.

e Analizar y plantear potenciales escenarios dilematicos en funciéon a su
futura profesion, fomentando la racionalidad ética en la busqueda de
soluciones viables.

e Construir fundamentaciones racionales de la escala de valoracion ética y
ciudadana personal, posibilitando el juicio ajeno y el respeto mutuo.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se propone el abordaje de los contenidos a partir de las problematicas educativas
particulares de la época, situadas en el contexto socio-histérico-politico-cultural
que las atraviesan. La cuestion envolvente de lo social va mas alla de la
semblanza biografica (incluso hagiografica) de los autores y las corrientes a
problematizar, sino que, bajo el paradigma de Ila complejidad y Ia
problematizacion, se busca superar la mera recepcion informativa, consolidando
asi, la formacion consciente y participativa de la ontologia ciudadana.

La lectura y comprension de diversos autores y el uso de recursos artisticos, son
algunas de las estrategias que posibilitaran a los estudiantes adquirir sélidas
herramientas tedricas, que los conviertan en intelectuales reflexivos vy
transformativos que puedan construir respuestas concretas, significativas y
situadas a los problemas que se le presenten en su hacer cotidiano. La
perspectiva compleja de la mirada didactica y pedagdgica en los procesos de
ensefanza-aprendizaje, se situan en la légica de la situacionalidad, construyendo
de esta forma una conciencia histdrica, y, por ende, critica.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE |I: APROXIMACION CONCEPTUAL A LA FORMACION ETICA Y
CIUDADANA.

Este eje aborda el significado de las palabras “formacion”, “ética” y “ciudadania”,
en el contexto de su produccion epistemologica. Ademas, se analiza la relacion
entre estos términos como constitutivos de un area de conocimiento escolar.
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EJE II: EL SUJETO DE LA FORMACION ETICA Y CIUDADANA.

Este eje incluye el analisis de diferentes perspectivas acerca del ser humano,
como sujeto de derechos y deberes. Se aborda especialmente la normativa
vigente sobre distintos aspectos de preservacion del ejercicio de los derechos de
los sujetos de la educaciéon durante la infancia y la juventud.

EJE Ill: RELACIONES ENTRE EDUCACION, CIUDADANIA Y DEMOCRACIA.

Este eje incluye la reflexién en torno a la figura del Estado y a los diferentes
modelos que ha asumido histéricamente, puntualizando el analisis de las
relaciones entre Educacion, Ciudadania y Democracia.

EJE IV: ETICA Y DOCENCIA.

Este eje aborda las implicancias éticas del rol docente, por medio del conocimiento
de la normativa que regula la actividad laboral del educador en los distintos niveles
del sistema educativo con el objeto de asumir un posicionamiento ético.

CAPACIDADES PROFESIONALES
generales / especificas

e Dominar los saberes a ensefiar. Producir versiones del conocimiento a
ensefar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.
Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcion del aprendizaje de los estudiantes.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.. Identificar las caracteristicas y los diversos modos de
aprender de los estudiantes. Tomar decisiones pedagdgicas que
reconozcan y respeten la diversidad.

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase. Establecer objetivos de
aprendizaje. Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para
favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento. Disefar e
implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje individual
y grupal. Disefar e implementar actividades que incluyan la ensefanza
explicita de las capacidades orientadas a fortalecer los procesos de
aprendizaje de los estudiantes de los niveles destinatarios.

¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

e Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje, en la
institucion y en las aulas.

e Promover la formulacidn de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista.

e Tratar conflictos o problemas grupales mediante estrategias variadas.

e Intervenir en el escenario institucional y comunitario. / 1. Disehar e
implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las caracteristicas
culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad. 2. Participar en
la vida institucional.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Con E.S.l., permite pensar qué nos puede pasar con la presencia de alguien
nuevo, diferente a los que estabamos.

Con TIC, utilizando software de escritura, construccion de mapas y redes
conceptuales; utilizando redes sociales de divulgacion; etc.
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Con Educacion Ambiental, recuperando la cuestién ecolégica como categoria
clave para pensar las sociedades, y las politicas economicas. Se recuperan las
acciones individuales y colectivas para mitigar el cambio climatico.

BIBLIOGRAFIA

* CULLEN, C. (1996). Autonomia moral, participacion democratica y cuidado del
otro. Buenos Aires: Noveduc.

« MALIANDI, R. (1991). Etica: conceptos y problemas. Buenos Aires: Biblos.
* MORIN, E. (2001). La cabeza bien puesta. Buenos Aires: Nueva Vision.
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Denominapién de la Unidad Curricular: HISTORIA Y POLITICA DE LA
EDUCACION ARGENTINA

Formato Materia

Régimen de Cursada Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio 3° Afio- 2° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal Horas Reloj: 5 Horas Catedra: 7,5

Carga Horaria Total Horas Reloj: 80  Horas catedra: 120
FINALIDAD FORMATIVA

o Reflexionar sobre las tramas presentes en el quehacer cientifico y su
relacion con las practicas y discursos sobre la educacion.

e Generar un espacio de analisis que haga visible los pliegues, los implicitos
que se producen en torno a todo saber que en un momento dado se
considera legitimo.

e Comprender lo que es la historia, la politica y la educacioén, ayudara a
reconocer las opciones epistemoldgicas que hemos adoptado en la practica
docente, opciones que todo docente ha hecho consciente o
inconscientemente. De este modo, podremos mejorar nuestras practicas a
partir de dicha comprension y procurar en los educandos un encuentro con
el conocimiento socialmente significativo y pleno de sentido dentro del
marco profesional en que se inserta el futuro profesor en Educacién
Primaria.

e Relacionar todos los procesos sociales, historicos y politicos con la
educacion significa reflexionar y descubrir los supuestos que subyacen a
las practicas docentes para mejorarlas y lograr los objetivos que nos
proponemos.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Desde esta unidad curricular se propone un recorrido que combina conceptos y
marcos tedricos de dos campos de conocimiento: la historia y la politica de la
educacion argentina. Se pretende centrar el analisis en el papel del Estado en la
configuracion del Sistema Educativo Argentino y en la sancidon de leyes que
regulan su funcionamiento. En este sentido, se reconoce al campo politico como
juego de tensiones entre diferentes posiciones que inciden en las relaciones entre
los actores, el conocimiento y la organizacion misma de la escuela. Se hace
necesario brindar herramientas para que los estudiantes comprendan que las
politicas educativas son construcciones sociales e historicas. Para propiciar este
objetivo, se proponen como estrategias centrales, el analisis critico y reflexivo de
la bibliografia y de otros soportes audiovisuales. Este primer nivel de comprensién
posibilitara entender cédmo los diferentes actores involucrados en el sistema
educativo, han ido acompafando, en el devenir histérico, las transformaciones que
se han producido en nuestro pais en materia de politicas educativas.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE I: PRECISIONES CONCEPTUALES DE LA HISTORIA'Y POLITICA DE LA
EDUCACION ARGENTINA

Historia y Politica de la Educacion Argentina como un campo de disputa y de
practica social y politica. Normativa vigente inscripta en el contexto historico.
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Formas de implementaciéon de dicho marco regulatorio, en los distintos niveles
institucionales del sistema educativo nacional.

EJE II: DESDE MEDIADOS DEL SIGLO XIX HASTA PRINCIPIOS DEL SIGLO
XX

Organizacion del sistema educativo nacional, diversas etapas y sus visiones e
intencionalidades: desde el proyecto educativo de la élite hasta la democratizacién
parcial del sistema educativo. Regulaciones normativas, la Ley 1420.

EJE Ill: DESDE PRINCIPIOS DEL SIGLO XX HASTA MEDIADOS DEL SIGLO
XX Configuracién y desarrollo del Estado de Bienestar y Estado Desarrollista: la
ampliacion de la participacion de los sectores populares y los vaivenes de una
escuela nueva, técnica, tecnocratica, religiosa y privada y las practicas educativas
neoliberales. Surgimiento de propuestas de movimientos reformistas y los inicios
del gremialismo docente.

EJE IV: DESDE MEDIADOS DEL SIGLO XX HASTA LA VUELTA A LA
DEMOCRACIA

Procesos histéricos y las politicas educativas desde el golpe del 55 a la vuelta a la
democracia en el 83, estatuto del docente y la formacion de maestros en el Nivel
Superior. Problematica educativa durante la dudltima dictadura militar. La
descentralizacion y transferencia de los servicios educativos a las provincias.

EJE V: DESDE LA VUELTA A LA DEMOCRACIA HASTA PRINCIPIOS DEL
SIGLO XXI

El contexto de la globalizacion econdmica y cultural y sus implicancias en el
campo educativo, surgimiento de los modelos neoliberales a fines de la década del
ochenta y durante la década del noventa. La reconfiguracion del Sistema
Educativo Nacional y la ley de transferencia. La Ley Federal de Educacion N°
24195/93 y la Ley de Educacion Nacional N° 26206/06.

CAPACIDADES PROFESIONALES

e Dominar los saberes a ensefar: Seleccionar, organizar, jerarquizar y
secuenciar los contenidos, para favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

e Intervenir en el escenario institucional y comunitario: Identificar
caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las familias y la
comunidad. Diseflar e implementar experiencias de aprendizaje que
recuperen las caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la
comunidad.

e Comprometerse con el propio proceso formativo: Analizar las propuestas
formativas del instituto y las escuelas asociadas, para identificar fortalezas y
debilidades.

e Conocer los procesos histéricos de conformacion del sistema educativo
argentino, las teorias que los sustentaron y las practicas que lo
configuraron.

e Establecer relaciones dinamicas con sus contextos socio-politicos vy
culturales.

e Promover un analisis critico que tenga por fin la comprension del fenémeno
educativo y la construccion de su rol como docentes intelectuales, capaces
de transformar la realidad.
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POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Este espacio curricular se articula con otros espacios curriculares en cuanto
existen relaciones estrechas entre varios de sus contenidos conceptuales. Las
asignaturas “Sociologia de la educacién” e “Historia del pensamiento educativo” y
“‘Pedagogia” contienen temas que ayudan y complementan la comprension de los
conceptos de Historia y Politica de la Educacion Argentina. A su vez, la Historia es
una disciplina que tiene como objetivo generar conciencia histérica. De este modo,
la historia es una herramienta adecuada para pensar las otras ciencias y, por
supuesto, los otros espacios curriculares, cualquiera sean éstos.

BIBLIOGRAFIA

« Arata, N., & MARINO, M. (2014). La educacion en la Argentina: Una historia en
12 lecciones. Novedades educativas.

* Braslavsky, C. (1997). Politicas, instituciones y actores en educacion. Buenos
Aires: Novedades Educativas.

* Bravo, H. (1990). Bases constitucionales de la educacion. Buenos Aires: Ceal.

* Puiggrios, A. (2002). Qué paso6 con la educacion Argentina. Breve historia
desde la conquista hasta el presente. Buenos Aires: Galerna.
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Deno[ninacién de la Unidad Curricular: LENGUA Y CULTURA EXTRANJERA:
INGLES O PORUGUES (OPTATIVA)

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 4° Ao -1°Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: 3 hsreloj 4,5 hs catedra
Carga Horaria Total: 48 hs 72 hs catedra
FINALIDAD FORMATIVA

e Desarrollar estrategias de pensamiento, conceptualizacion y categorizacion
del mundo a través de la estructura propia de la lengua cultura extranjera,
afianzando el aprendizaje de la propia.

e Permitir al futuro docente el abordaje de conocimientos cientificos y de
desarrollo tecnologico proveniente de otros paises.

e Establecer lazos entre la propia cultura y la/s cultura/s de la lengua que se
aprende que contribuyan al entendimiento mutuo y a la resolucién de
conflictos (inter)culturales.

e Desarrollar una actitud positiva y abierta frente a la diversidad en el
contexto contemporaneo.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Desde un enfoque cognitivo y constructivista del aprendizaje y de la intervencién
del docente, asi como desde una perspectiva de la enseflanza por contenidos, se
busca desarrollar estrategias de comprension lectora que faciliten la interpretacién
de textos, promoviendo el desarrollo de la autonomia del estudiante. Se fomenta el
trabajo interdisciplinar con otras unidades curriculares a través de la lectura de
textos sobre contenidos de las mismas en Lengua Extranjera, asi como a través
del uso de herramientas tecnolégicas en otras lenguas. Se considera el rol del
docente como facilitador y se fomenta el trabajo colaborativo y participativo de los
futuros docentes. A su vez partiendo desde un enfoque intercultural de tipo
comparativo-contrastivo y de caracter socio-histérico, cultural, artistico e
ideoldgico; se promueve la valoracion de la diversidad de las culturas, la
problematizacion de las construcciones estereotipadas, el desarrollo del
pensamiento critico y la posibilidad de una comunicaciéon, comprension, vy
entendimiento mutuos.

Creemos que un formador proactivo debe ser flexible, resiliente, empatico, capaz
de gestionar sus emociones para poder trabajar con las emociones de sus
estudiantes. Desde esta perspectiva, desde nuestra UC proponemos:

-Favorece el trabajo flexible, adecuado a los tiempos personales de los que se
disponga y fomenta la comunicacién horizontal entre pares y vertical con los
docentes responsables del curso.

- Ofrece herramientas interactivas y eficaces para motivar a los alumnos insertos
en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

-Permite desarrollar capacidades para ser sujetos autdbnomos y criticos que
continuan aprendiendo en un mundo sometido a un proceso acelerado de cambio
y transformacion.



56

CDE.RESOLUCION N° -ME-2022.-

- Favorece la transmision de conocimientos y la colaboraciéon entre personas ya
que desarrollan competencias tecnologicas imprescindibles para operar en
contextos diversos y complejos

- Promueve que los procesos cognitivos evolucionen a través de la transformacion
y manipulacién de la informacion, desarrollando lo que se conoce como procesos
de pensamiento de alto nivel, tales como el razonamiento, la capacidad de sintesis
y analisis, la resolucién de problemas y la toma de decisiones.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE I: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Se desarrollan estrategias cognitivas, de compensacion, de memorizacion, meta
cognitivas, afectivas y sociales.

EJE Il: ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS

Se apunta al desarrollo de estrategias para la comprension, trabajando con la
teoria del género, la gramatica del texto y los elementos para-textuales y meta-
textuales.

EJE lll: ESTRATEGIAS PARA LA INTERPRETACION

Se pretende dotar al estudiante de las herramientas tecnoldgicas y linguisticas
para la interpretacion de textos de la lengua-cultura extranjera, a partir del
reconocimiento de su estructura y organizacion y comprendiendo los diversos
tipos de analisis: morfolégico, semantico y sintactico, teniendo en cuenta las
formas léxico-gramaticales y estilisticas, asi como desarrollando el pensamiento
critico para elegir entre posibles interpretaciones que tengan en cuenta contextos
culturales especificos

EJE IV: ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE HERRAMIENTAS
DIGITALES

Se busca fomentar el uso de herramientas digitales en lengua extranjera que
permitan abordar la elaboracién recursos didacticos especificos

CAPACIDADES PROFESIONALES
Capacidad general:

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

Capacidades especificas:

e |dentificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los
estudiantes.

e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

e Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefanza
y/o producirlos
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POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Lengua Cultura Extranjera articula con otros espacios curriculares a partir de la
lectura de textos cuyo contenido es desarrollado también en las otras unidades
curriculares. Por ejemplo, articula con Residencia Pedagodgica a través de la
lectura de textos en lengua extranjera acerca del Trabajo por Proyectos.

A su vez Lengua Cultura Extranjera se articula con el el area TIC al promover en
forma conjunta el uso de herramientas digitales que se encuentran en una lengua
extranjera con fines didacticos.

BIBLIOGRAFIA

* Anderson, N. (2010). Active Skills for Reading: Intro. Boston: Heinle.

* Legorburu, et al. (1993). Guia de Traduccion Inglés — Castellano para la ciencia
y la técnica. Buenos Aires: Plus Ultra.

* Pagano, A., Magalhdes, C. y Alves, F. (2005) Competéncia em Tradug&o.
Cognicao e discurso. Belo Horizonte/MG: UFMG.
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Denominacion de la Unidad Curricular: LENGUAJES ARTISTICOS: ARTES
VISUALES (OPTATIVA)

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 4° Afio-1° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: Horas Reloj: 3 Horas Catedra: 4,5
Carga Horaria Total: Horas Reloj: 48 Horas catedra: 72
FINALIDAD FORMATIVA

e Acercamiento, profundizacion y analisis con sentido critico, de distintas
manifestaciones y producciones artisticas que sean traducidas en un
posible aumento de las experiencias y de las herramientas que poseen
los/as futuros/as docentes para decodificar, producir y resignificar saberes y
practicas vinculadas a un contexto especifico.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Partiendo desde una mirada contemporanea y situada de las Artes, el presente
Taller se concibe como un espacio en donde el proceso de ensefianza-aprendizaje
sea abordado de manera dinamica. En constante construccién/deconstruccion de
saberes que giran en torno al Arte, la Cultura y sus distintas manifestaciones, se
propone un acercamiento y profundizacion con perspectiva dialéctica de distintas
expresiones artisticas contemporaneas para trabajar reflexivamente en torno a la
produccion y decodificacion de mensajes visuales.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE 1 EL LENGUAJE ARTIiSTICO (COMPARTIDA CON LOS OTROS DOS
LENGUAJES: MUSICAY TEATRO)

Lenguajes Artisticos: Caracteristicas del lenguaje artistico. La metafora en el arte.
-Arte: Hacia una conceptualizacién. Relaciones entre artista, obra y publico.
Espectador/a Activo/a: La intervencion del publico en la experiencia artistica -
Experiencia estética. Elementos tedricos estructuralistas y pos-estructuralistas.

EJE 2 ELEMENTOS BASICOS DEL LENGUAJE VISUAL Y OTROS
COMPONENTES SINTACTICOS DE LA IMAGEN.

Las Artes Visuales como Lenguaje. Caracteristicas. Arte y Contexto.
Caracterizaciones generales del Arte Contemporaneo. Diversidad en las
manifestaciones artisticas. Sentido de Ila propuesta artistica. Lectura,
decodificacion y produccion de mensajes visuales.

EJE 3 ARTE Y EDUCACION

Los lenguajes artisticos en la formacion de docentes que no ensefan arte.
Enfoques Historicos y Nuevos enfoques de la ensefianza de los lenguajes
artisticos en los diferentes niveles del sistema educativo. El lugar del arte en el
curriculum escolar. Justificaciones de la educacion artistica: Esencialista y
contextualista

EJE 4 ARTE ARGENTINO Y LATINOAMERICANO.
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Diferentes propuestas artisticas con multiplicidad de lenguajes.
CAPACIDADES PROFESIONALES
generales / especificas

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

e |dentificar las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes.

e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

e Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

e Promover la formulacidn de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista.

o Establecer y mantener pautas para organizar el trabajo en clase y el
desarrollo de tareas.

e Comprometerse con el propio proceso formativo.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Durante la cursada se preven cruces, articulaciones e intervenciones entre los tres
espacios curriculares de los Lenguajes Artisticos (Artes Visuales, Teatro y Musica)
con la finalidad de construir/deconstruir concepciones en relacion al arte que giren
en torno a las tematicas de artista, obra y publico. Asi mismo se trabajara en base
a los nuevos disefios curriculares provinciales. Se abrira el debate del “para qué”
de los Lenguajes Artisticos en su formacion y los lugares que fueron ocupando
histéricamente en los profesorados que no son especificos de arte.

Asi mismo, se contempla la produccién de los/as estudiantes de producciones
donde se utilicen programas y técnicas propias de las TIC.

Como parte del programa, se prevé trabajar con lineamientos propuesto en los
disefios provinciales como ESI, medio ambiente, entre otros

BIBLIOGRAFIA

* Acaso, M., Megias, C (2017): Art Thinking. Paidés Educacion, Madrid.

* Garcia Canclini, N (2005): La produccion simbdlica. Teoria y Método en
sociologia del arte. Siglo XXI Editores, Buenos Aires.

* Giunta, A (2018): Feminismo y Arte. Siglo XXI| Editores, Buenos Aires.

* Giunta, A (2011): Escribir las imagenes. Ensayos sobre Arte Argentino y
Latinoamericano. Siglo XXI| Editores, Buenos Aires.
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Denominaciéon de la Unidad Curricular: LENGUAJES ARTISTICOS: MUSICA
(OPTATIVO)

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 4° Afio-1° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: Horas Reloj: 3 Horas Catedra: 4,5
Carga Horaria Total: Horas Reloj: 48 Horas catedra: 72
FINALIDAD FORMATIVA

El Lenguaje Musical, en la formacion docente, serd abordado como medio para
enriquecer las experiencias educativas de las y los estudiantes de los diferentes
profesorados, para que puedan aproximarse de manera conceptual y sensible a la
produccion artistica que ofrece el medio cultural. Entendiéndolo como campo de
conocimiento con una intensa actividad de la mente y no solo reducido a su
sentido expresivo.

e Conocer y transitar estos lenguajes les permitira sensibilizarse y conocer el
mundo y la cultura desde otras miradas, para poder asi re-interpretarlo
desde una mirada mas receptiva, con la intencién en desarrollar una mirada
mas critica y en funcién de su formacién integral, brindando una mirada
holistica y contemporanea.

e Ampliar su formacién en los conocimientos de los lenguajes artisticos,
también les permitira entender a los docentes del area artistica para poder
trabajar en equipo.

e Partiendo de la premisa de formar docentes para ampliar su bagaje cultural,
capaces de decodificar manifestaciones artisticas (cine, television, teatro,
musica, artes visuales.), con el fin de crear conciencia de la importancia del
arte como lenguaje posible de conocer, y asi, sentirse capaces de espectar,
fomentar, hablar e incluso producir arte.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se concibe el proceso de ensefianza aprendizaje como caminos transformadores
a recorrer, a partir de las experiencias que los alumnos traen y de las experiencias
que tendran en el transcurso del dictado del espacio; tanto desde lo individual
como desde el aspecto grupal, en contacto dialéctico con la realidad.

Se procurara la integracion y articulacién de los contenidos desde una paulatina
complejizacidn para enriquecer el proceso de aprendizaje de los futuros docentes.
La modalidad de dictado sera tipo taller, abordando contenidos tedricos que el
futuro docente debera poner en practica a través de un ensayo escrito o una
presentacion de algun tema abordado, a partir de su experiencia en el espacio
curricular, idealmente, de una representacion en vivo de una obra musical, si no es
posible se brindara material grabado de representaciones, recitales o
documentales.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
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EJE 1 EL LENGUAJE ARTISTICO (COMPARTIDA CON LOS OTROS DOS
LENGUAJES)

-Lenguajes Artisticos: Caracteristicas del lenguaje artistico. La metafora en el
arte.

-Arte: Hacia una conceptualizacion. Relaciones entre artista, obra y publico.
-Experiencia estética. Elementos tedricos estructuralistas y pos-estructuralistas.
EJE 2 EL LENGUAJE MUSICAL

-Audioperceptiva

-La escucha activa y consciente

-La musica en la posmodernidad

-Cddigos del lenguaje musical

-Recursos Sonoros: evolucion y usos

-El sonido: Fendmeno fisico, fenomeno musical. El Ruido. El silencio. La voz

-Elementos de la musica: Armonia, melodia, ritmo, textura, Planos sonoros, La voz
y la letra como recursos musicales.

-Formas musicales. Estilos y géneros

-Instrumentos musicales tradicionales y contemporaneos.

-Elementos tedricos para el analisis del discurso sonoro

-Estructuralismo: Planos comunicativos. Sintactico. Semantico, pragmatico.
-Post-estructuralismo: Teoria del texto. Intertextualidad.

-Elementos caracteristicos de la posmodernidad: Fragmentacion, repeticion, lo
antiguo y lo nuevo, la contaminacién, desborde, etc.

-Tres funciones para el producto artistico. Estética, artistica, no estética-no
artistica.

-Deconstruccion:  Presencia-ausencia, inteligible-sensible,  centro-margen,
naturaleza-cultura, dominacion-sumision, etc.

EJE 3 ARTE Y EDUCACION

-Los lenguajes artisticos en la formacion de docentes que no ensefan
arte.Enfoques Histéricos y Nuevos enfoques de la ensefianza de los lenguajes
artisticos en los diferentes niveles del sistema educativo.

-El lugar del arte en el curriculum escolar.
-Justificaciones de la educacion artistica: Esencialista y contextualista
CAPACIDADES PROFESIONALES

generales / especificas
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e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

e |dentificar las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes.

e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

e Promover la formulacibn de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista.

e Establecer y mantener pautas para organizar el trabajo en clase y el
desarrollo de tareas.

e Comprometerse con el propio proceso formativo.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Se prevén cruces, articulaciones e intervenciones entre los tres espacios
curriculares de los Lenguajes Artisticos (Artes Visuales, Teatro y Musica) con la
finalidad de construir/deconstruir concepciones en relacion al arte que giren en
torno a las tematicas de artista, obra y publico. Asi mismo se trabajara en base a
los nuevos disefios curriculares provinciales. Se abrira el debate del “para qué” de
los lenguajes artisticos en su formacion y los lugares que fueron ocupando
historicamente en los profesorados que no son especificos de arte.

BIBLIOGRAFIA

* Figueroa,J “De Marcos y Marcas” Ediciones del Rectorado U.N.T. Tucuman.

« 2000.

» Schafer, M: El nuevo paisaje sonoro. Melos, Buenos Aires 1969.

» Schafer, M: “Limpieza de oidos” Ricordi, Buenos Aires 1967.Akoschky Y O:
Artes y escuela. Los maestros y profesores que no enseian arte, Paidos,
Buenos Aires 1998.
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Denominaciéon de la Unidad Curricular: LENGUAJES ARTISTICOS: TEATRO
(OPTATIVO)

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 4° Afo -1° Cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: Horas Reloj: 3 hs Horas Catedra: 4,5 hs
Carga Horaria Total: Horas Reloj 48 hs Horas catedra: 72
FINALIDAD FORMATIVA

e Reconocer la diversidad de discursos artisticos y sus contextos de
produccion, circulacion y recepcién, incorporando la dimension estética y
social presente en los mismos.

e Concebir a los lenguajes artisticos como otras formas de acceso al
conocimiento, interpretacion y transformacion de la realidad, siendo
esenciales y trascendentes para la formacién ciudadana en la -
contemporaneidad.

e Reconocer la potencialidad de los lenguajes artisticos como herramientas
pedagogicas y didacticas para el mejoramiento de los procesos de
ensefanza y aprendizaje.

e Comprender e identificar los elementos y codigos del lenguaje teatral a
través de la practica de técnicas teatrales, lectura de la literatura teatral,
teorias teatrales, asistencia y apreciacion de obras teatrales, acceso a
investigaciones o registros histéricos, entre otros.

e Construir el concepto/idea de Teatro como ficcional, metaférico y poético,
partiendo de la relacion directa y viva del actor y el espectador.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

La orientacién pedagdgico-didactica se basa en los presupuestos de la teoria
critica en relacion con la implementacidon de estrategias metodoldgicas que
posibilitan el desarrollo del pensamiento reflexivo de los estudiantes, a través de
proyectos y practicas situadas.

La modalidad de Taller, donde los estudiantes experimentaran el teatro como
hacedores de su propio proceso de creacién, se concibe desde un modelo de
ensefanza-aprendizaje basado en la exploracién, produccion apreciacion e
integracion de elementos constitutivos del Lenguaje Artistico Teatral,
direccionados hacia la puesta en marcha de situaciones concretas de ensefianza
aprendizaje aulicas integrando a este lenguaje en diferentes contextos de
realidad.

Se propone, a su vez, una relacion dialéctica y dialégica entre abordajes
practicos y teodricos de los contenidos, que puede tener distintas modalidades:
clases expositivas, foros-debates, trabajos de investigacion, etc.

Se propone la realizacion de experiencias directas de expectacion, donde el
estudiante aprecie con todos sus sentidos, entendiendo que el rol espectatorial es
un rol activo y que requiere de formacién especifica.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
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EJE 1 EL LENGUAJE ARTISTICO (COMPARTIDA CON LOS OTROS DOS
LENGUAJES: MUSICA'Y ARTES VISUALES)

En este eje se aborda el reconocimiento de los multiples accesos del hombre al
conocimiento de la realidad y de los diferentes sistemas o vehiculos simbdlicos
que traducen su experiencia particular del mundo.

Se avanza en una conceptualizacion de los Lenguajes Artisticos, y del arte, a
partir de indagar en las relaciones entre artista, obra y publico, en el rol del
publico y en el uso de la metafora, entre otras caracteristicas.

EJE 2 EL LENGUAJE TEATRAL EN SU ESPECIFICIDAD EXPRESIVA Y
COMUNICATIVA. SU PRODUCCION E INTERPRETACION.

En este eje se analizan las potencialidades pre expresivas, expresivas y
comunicativas del propio cuerpo, para promover el desarrollo de formas de
comunicacion mas fluidas y efectivas, a partir del estudio método de las acciones
fisicas como técnica actoral y la estructura dramatica como método de analisis de
la situacién dramatica.

A su vez, a partir de entender al teatro como una experiencia convivial, se
aprecian y analizan, desde una perspectiva critica fundamentada, la
representacion de obras de Teatro con la tarea de sensibilizar, ampliar esquemas
perceptivos y brindar informacién cultural, fomentando y respetando la autonomia
y diversidad de criterios.

Se valoran y analizan producciones teatrales y otros acontecimientos culturales
locales, regionales o nacionales que aportan a la construccion de identidad.

EJE 3 LENGUAJE TEATRAL Y EDUCACION: EL TEATRO EN LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS.

En este eje se analizan las diversas formas que han asumido el teatro y el arte
en el curriculum escolar en su devenir histérico. Ademas, se aborda la
perspectiva actual del Teatro como un lenguaje artistico que puede ser ensefiado
y/o como un recurso didactico en diversos espacios curriculares en la formacién
de docentes.

CAPACIDADES PROFESIONALES

¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

¢ |dentificar las caracteristicas de constitucién y funcionamiento de los grupos
y tomar decisiones en funcion de estas.

e Dominar y utilizar un repertorio de técnicas para favorecer la consolidacion
de los grupos de aprendizaje.

e Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje, en la
institucion y en las aulas.

e Promover la formulacidn de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista.

¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

e Diseflar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad.

e Participar en la vida institucional.

e Comprometerse con el propio proceso formativo.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.



65

8

CDE.RESOLUCION N° -ME-2022.-

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Con Lenguajes Artisticos Musica y Lenguajes Artisticos Artes Visuales

Durante la cursada se prevén cruces, articulaciones e intervenciones entre los
tres espacios curriculares de los Lenguajes Artisticos (Artes Visuales, Teatro y
Musica) con la finalidad de construir/deconstruir concepciones en relacion al arte
que giren en torno a las tematicas de artista, obra y publico. Asi mismo se
trabajara en base a los nuevos disefios curriculares provinciales. Se abrira el
debate del “para qué” de los lenguajes artisticos en su formacién y los lugares que
fueron ocupando histéricamente en los profesorados que no son especificos de
arte.

BIBLIOGRAFIA

» Akoschky, J., Brandt, E., Calvo, M., Chapato, M., Harf, R., Kalmar, D.,
Spravkin, M., Terigi, F., Wiskitsky, J. (2002) Artes y Escuela. Aspectos
curriculares y didacticos de la educacion artistica. Paidos.

* Dubatti, J. (2004). El Convivio Teatral. Atuel.

» Eisner W. E. (1995). Educar la vision artistica. Paidos.

+ Serrano, R. (2004) Nuevas Tesis sobre Stanislavski: fundamentos para una
teoria pedagdgica. Atuel.

+ Stanislavski, C. (1996). Un actor se prepara. Ed. Diana.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacién de la Unidad Curricular: DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
MATEMATICO

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseio: Primer afio

Carga Horaria Semanal: Horas Reloj: 2 hs Horas Catedra: 3 hs
Carga Horaria Total: Horas Reloj: 64 hs Horas catedra: 96 hs
FINALIDAD FORMATIVA

e Conocer las caracteristicas centrales del pensamiento matematico vy
apreciar el valor formativo de la matematica.

e Concebir a la Matematica como una actividad humana construida a travées
de la historia y, a partir de ella, posibilitar la apropiacion del modo particular
de produccién del quehacer matematico que supone, entre otros procesos
mentales, explorar, anticipar, conjeturar, argumentar, validar, generalizar,
modelizar.

Desarrollar habilidades en torno a las TIC’s especificas de la matematica
reconociendo las potencialidades y limitaciones de cada herramienta, destacando
la importancia de complementar la ensefianza con otros modos de producir y
comunicar matematicamente.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

En esta unidad curricular se propone que los estudiantes, por un lado, adquieran
una formacion matematica soélida que les permita manejar con fluidez los
contenidos con una profundidad mayor que los saberes que luego deberan
ensefar. Por otro lado, se pretende lograr un importante desarrollo de habilidades
de razonamiento en torno al quehacer matematico.

Se considera esencial el abordaje de la disciplina a partir de la modelizacion
matematica para la construccidon del sentido de los conocimientos y el desarrollo
del pensamiento matematico. En este sentido, la intencion es trabajar el planteo y
la resolucibn de problemas tanto en contextos extramatematicos como
intramatematicos.

En el caso de contextos extramatematicos se recomienda plantear situaciones en
torno a las tematicas transversales que involucren la Educacion Ambiental, la ESI
y en particular la Geometria y su relacién con el arte. Ademas, se propone que la
ensefanza, en ciertos momentos, se plantee a partir del aspecto ludico de la
matematica poniendo el foco fundamentalmente en la riqueza didactica y formativa
que puedan aportar los juegos a la construccion de saberes matematicos.

Se tomara como eje transversal a lo largo de este espacio, el lenguaje algebraico,
como herramienta que, por un lado, facilita la modelizacidén de diversas situaciones
problematicas, y por otro, conduce a poder generalizar diversas propiedades
fundamentales de la matematica. Asimismo, la produccion de conocimiento en
torno a las operaciones y propiedades de los diferentes conjuntos numéricos se
abordara a partir del calculo mental.
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A modo de ejemplo en cuanto al desarrollo de habilidades en TIC’s, en el caso de
la geometria, se pretende que los estudiantes desarrollen habilidades de
construccién utilizando software dinamicos y también habilidades de construccion
con regla y compas, dado que los procesos cognitivos puestos en juego en los
distintos entornos no son reemplazables sino complementarios.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: SISTEMAS DE NUMERACION.

Se abordan las reglas y caracteristicas de nuestro sistema de numeracion
decimal, como asi también de otros sistemas de numeracion. De este modo, al
conocer el funcionamiento de diversos sistemas de numeracion se pueden
identificar las principales semejanzas y diferencias, evidenciando la conveniencia
del uso del sistema de numeracion posicional decimal.

EJE Il: CONJUNTO DE LOS NUMEROS ENTEROS Y DIVISIBILIDAD

Se estudia el conjunto de los numeros naturales, incluido en el conjunto de los
nuameros enteros. Se estudian las distintas operaciones matematicas que
involucran a estos conjuntos numéricos a partir de la produccion de estrategias de
célculo mental y el analisis de las relaciones y propiedades de los numeros y
operaciones involucradas. Se aborda el estudio de la relacién de divisibilidad
partiendo de la resolucién de problemas.

EJE Ill: CONJUNTO DE LOS NUMEROS RACIONALES

Se estudia el conjunto numérico de los racionales, sus propiedades, sus diferentes
representaciones, el orden y la densidad. El orden en la recta numérica se trabaja
vinculado con la nocién de medida. Las distintas operaciones matematicas de este
conjunto numérico se abordan desde la produccion de estrategias de calculo
mental. Se propone la resolucion de problemas en los campos aditivos vy
multiplicativos.

EJE IV: NOCIONES DE MEDIDA

Se avanza sobre el conocimiento de las nociones de unidad, magnitud, cantidad y
medida, incluyendo situaciones problematicas que requieran estimaciones y el
calculo aproximado de masas, capacidades, longitudes y tiempo.

EJE V: NOCIONES DE GEOMETRIA.

Se abordan las nociones basicas del espacio geométrico, la construccion y
propiedades de entes geométricos y figuras de dos y tres dimensiones. Ademas
se proponen situaciones problematicas que abordan el calculo de perimetro, area
de figuras planas y volumen de figuras tridimensionales.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales:

e Dominar los saberes a ensenfar.
e Comprometerse con el propio proceso formativo.

Especificas:

e Producir versiones del conocimiento a ensefar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.
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e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos, para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

e Tomar decisiones pedagogicas que reconozcan y respeten la diversidad a
fin de propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos.

e Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes
formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizaje.

e Disefiar e implementar estrategias didacticas para promover las
capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de los niveles destinatarios.

e Dominar y utilizar un repertorio de técnicas para favorecer la consolidaciéon
de los grupos de aprendizaje.

e Planificar y desarrollar la ensefianza de las habilidades necesarias para
vincularse responsablemente con los otros y para trabajar en forma
colaborativa.

e Analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas,
para identificar fortalezas y debilidades.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Se puede pensar una articulacién con otros espacios curriculares de primer afo, al
considerar que la Matematica ofrece modelos matematicos que se utilizan en otras
ciencias.

En particular, se propone un trabajo de articulacién interdisciplinar con Lengua y
Literatura para favorecer el desarrollo de la comprension de textos a partir de las
herramientas que posee el area de lengua. Especificamente, en el caso de los
problemas matematicos, la extraccion de los datos implica la base para luego
efectuar diversas inferencias, por lo que la comprension lectora resulta elemental.

BIBLIOGRAFIA

* Godino, J. Y Batanero, C. (2003). Fundamentos de la ensefanza y el
aprendizaje de las matematicas para maestros en Matematica y su didactica
para maestros. Manual para el estudiante. Impresion: Repro Digital, Granada.

» Kernot S., Santarrone M., & Veronesi, C. (2014) Matematica |.

* Lewin, R., Lopez, A., Martinez, S., & Rojas, D. (2013). Numeros para futuros
profesores de educacion basica.

* Novelli, A. (2006). Elementos de matematica.

* Reyes, C., Dissett, L., & Gormaz, R. (2013). Geometria para futuros profesores
de educacion basica.
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Denominacién de la Unidad Curricular: CIENCIAS SOCIALES
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 1° Afio - 2° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 4 horas catedras: 6
Carga Horaria Total: horas reloj: 64  horas catedras: 96
FINALIDAD FORMATIVA

e Ofrecer los contenidos disciplinares basicos para entender a las Ciencias
Sociales como un campo de saberes, practicas y experiencias que se
hallan en una permanente construccion.

e Aportar datos y herramientas conceptuales para generar la comprension de
los fendbmenos sociales provinciales, regionales y nacionales, articulando
pasado y presente desde la multidimensionalidad.

e Generar espacios de discusiones disciplinares y didacticas del area para
complejizar la explicacion-comprension de la realidad social en sus
multiples dimensiones y como ésta es abordada en los disefios curriculares
vigentes.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Los contenidos tedricos se desarrollaran en clases expositivo-dialogadas, con una
activa participacion de las alumnas y alumnos. Se propone que logren construir su
enfoque propio de las Ciencias Sociales a partir de sus conocimientos previos, es
decir, de su trayectoria formativa en esta area de conocimientos, pero también
como integrantes de una comunidad, y en conjunciéon con la explicacion del
docente a cargo. Por otra parte, en tanto una materia que se encarga de los
procesos sociales (del pasado y del presente), es posible abordar temas de
trabajo de estricta actualidad como ejemplos practicos de los temas desplegados
en el espacio curricular.

Se procurara que, mediante el dialogo motivador y ejemplos concretos se
transformen conocimientos adquiridos en saberes utilizables en la practica
docente en el area. Finalmente, interesa promover una mirada interdisciplinaria e
integrada que garantice la articulacion tedrico-practica y promueva el uso de
diferentes tipos de fuentes de informacién y recursos didacticos.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

Se aborda el tratamiento de las Ciencias Sociales en la escuela a través de la
aproximacion a los Disefios Curriculares Jurisdiccionales y a la ensefianza del
Tiempo y el Espacio en la Educacion Primaria. Para ello la materia tiene a la
“‘Realidad Social” como objeto de conocimiento y concepto transversal de modo
conjunto al “Espacio Geografico” y el “Tiempo Histérico”.

Se analizan las Ciencias Sociales como concepto, abordando la investigacion
cientifica en general y la construccién del conocimiento social en particular a partir
del pluralismo metodolégico.

Se estudia el tiempo histérico, desde un punto de vista conceptual, desde una
concepcion de la Historia como Ciencia Social. Se analizan categorias
disciplinares como Sujeto Historico, Estructura, Hecho y Proceso, Cambios y
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Permanencias, asi como Causas y Consecuencias. Se aborda la Periodizacion de
la Historia Universal, analizando los limites y alcances de la misma como
herramienta para analizar el fluir histérico; y se hace hincapié en las
caracteristicas de los procesos de las siguientes etapas: Prehistoria, Antigledad y
Medievo.

Desde ese punto es posible utilizar los “Conceptos Estructurantes y Principios
Explicativos” de las Ciencias Sociales para abordar tematicas actuales o
pretéritos, problematizando y complejizando conceptos como familia, género,
infancias, Nacion y Estado, migraciones, desigualdades y vulnerabilidades,
biodiversidad, Sujeto Historico, Estructura, Hecho y Proceso, Cambios vy
Permanencias, Causas y Consecuencias.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Dominar los saberes a ensefiar.
e Comprometerse con el propio proceso formativo.

Especificas

e Producir versiones del conocimiento para ensefar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

e Analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas,
para identificar fortalezas y debilidades.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Se pretende una articulacion transversal que incluya materias del primer afio de la
carrera, asi como espacios curriculares de etapas posteriores de formacién. En el
primer aino se generara una articulacion con Ciencias Naturales, en tanto materia
del campo de formacién especifica que comparte el concepto de ciencia (sus
meétodos y desarrollo) como punto de partida. Por otra parte, se pretende articular
con materias del campo de formaciéon general como Alfabetizacion Digital, para
generar herramientas conjuntas en la presentacion y utilizacion de herramientas
virtuales para la docencia. Por otra parte, se pretende articular con las materias
del Campo de la Formacion en la Practica Profesional (Practica Docente |) a partir
del desarrollo de tareas conjuntas en el marco de sus programas de estudio.
Finalmente, en analisis de las Ciencias Sociales, y desde alli en el devenir de sus
diferentes instituciones, estan orientados para dar herramientas de base que sean
utiles en el Taller de Educacion Sexual Integral.

BIBLIOGRAFIA

- Avila, R (2008). Didactica de las ciencias sociales, curriculo escolar y
formacion de profesorado. Jaén. Ed. La Casa del Libro.

+ Baeza, S. 2005. Familia y Género: las transformaciones en la familia y la
trama invisible del género. En: Praxis Educativa N° 9, pag. 39-42.

+ Baduiza Rodriguez, O. 2008. Construccion del concepto de espacio geografico
en el estudio y ensefianza de la geografia. Geoensefianza 13, pag.19-30

« Cordero, S. y J. Svarzman. 2007. Hacer geografia en la escuela. Reflexiones y
aportes para el trabajo en el aula. Ediciones Novedades Educativas de
Mexico.
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Denominacién de la Unidad Curricular: CIENCIAS NATURALES
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 1° Afio- 1° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 4 horas catedras:6

Carga Horaria Total: horas reloj: 64  horas catedras: 96

FINALIDAD FORMATIVA

e Brindar modelos tedricos sobre los contenidos centrales de la disciplina,
desde una concepcion de la ensefianza de las Ciencias Naturales como un
proceso de construccion progresiva de las ideas y modelos basicos de la
ciencia y las formas propias de trabajo de la actividad cientifica.

e Proporcionar espacios de aprendizaje desde la metodologia de la
Alfabetizacion Cientifica para acercar a los estudiantes a la ciencia,
entendida como actividad humana de construccion colectiva que forma
parte de la cultura y que esta asociada a ideas, lenguajes y tecnologias
especificas, las que ademas tienen historicidad.

e Desarrollar una sélida formacién disciplinar en los contenidos de Ciencias
Naturales incluidos en los Disefios Curriculares Jurisdiccionales de la
Provincia de San Luis.

e |dentificar y poner en practica los distintos tipos de decisiones (curriculares,
pedagogicas y tecnoldgicas) que favorecen la integracion de las TIC a los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se hara uso de modelos didacticos fundamentados en el constructivismo y que
consideran especialmente la metodologia de la investigacion cientifica como forma
de ensefianza.

Desde esta postura, se concibe a la ciencia no sélo como un producto, sino
también, como un proceso de construccion del conocimiento y una actividad
humana de caracter social.

Se empleara el uso de las metaciencias ya que favorecen el entendimiento de las
ciencias, asi como sus alcances y limites, permitiendo la identificacién de los
modelos fundamentales de cada disciplina que forma parte de las ciencias
naturales y que, por otra parte, contribuyen en la superacidén de obstaculos en el
aprendizaje de los contenidos, métodos y valores cientificos, generando ideas,
materiales, recursos, enfoques y textos para disefar la ensefanza de las ciencias
(Aduriz-Bravo, 2005).

Los Espacios Curriculares del area de Ciencias Naturales estan concebidos con
un mismo enfoque, de manera secuenciada y como un continuo. Para la
secuenciacion de los contenidos disciplinares se hizo un paralelismo, desde el
punto de vista epistemoldgico,entre la creacion del conocimiento cientifico y su
construccidn por parte del alumno. Se comenzo6 por el nucleo duro de las Ciencias
Naturales que esta constituido por conceptos basicos de la Fisica, que a su vez
estan incluidos en el nucleo de la Quimica. Ambos nucleos constituyen el punto de
partida para los conceptos estructurantes de la Biologia, Ciencias de la Tierra y
Astronomia. A su vez, el cuerpo de conocimientos esta atravesado por una serie
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de ejes transversales que corresponden a la Didactica, la Epistemologia, la
Practica de la Ensefianza, la Historia de la Ciencia y la Etica.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: LA NATURALEZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

Se propone el abordaje de las Ciencias Naturales en el campo general del
conocimiento, con énfasis en la metodologia de la investigacion cientifica y la
epistemologia de las Ciencias Naturales. Los aspectos anteriores estaran
atravesados por las relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad,
fundamentadas desde el enfoque de Alfabetizacion Cientifica, siendo relevante en
la construccion del pensamiento cientifico y tecnoldgico en la infancia.

EJE II: LOS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

En este eje se abordaran los modelos atomicos, interacciones quimicas vy
radiactividad. Por otra parte, se abordara el concepto de energia y sus
transformaciones, el calor y la temperatura. Los cambios de estado y el modelo
cinético de particulas. Ademas, se trabajaran los Sistemas Materiales y diferentes
posibilidades en la ensefianza.

EJE Ill: SERES VIVOS: UNIDAD, DIVERSIDAD, INTERRELACIONES Y
CAMBIOS

Se propone el abordaje de los seres vivos como unidad, teniendo en cuenta sus
caracteristicas comunes y constitucion, asi como también las teorias del origen de
la vida.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Dominar los saberes a ensefiar.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

Dirigir la ensefanza y gestionar la clase

Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar

Intervenir en el escenario institucional y comunitario

Comprometerse con el propio proceso formativo

Especificas

e Producir versiones del conocimiento a ensefar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

e |dentificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los
estudiantes

e Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefanza
y/o producirlos.

e Disefar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

e Disefar e implementar actividades que incluyan la ensefianza explicita de
las capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de los niveles destinatarios.

e |dentificar las caracteristicas de constitucién y funcionamiento de los grupos
y tomar decisiones en funcion de estas.
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e Promover la formulacidn de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista.

e Ultilizar educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales.

e Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio, implementacion y
evaluacion de las

e propuestas de ensefanza, asi como para elaborar proyectos
interdisciplinarios.

e Participar en la vida institucional.

e Analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas,
para identificar fortalezas y debilidades.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

La materia de Ciencias Naturales articula de forma horizontal con Ciencias
Sociales, en tanto materia del campo de formacion especifica que comparte el
concepto de ciencia (sus métodos y desarrollo) como punto de partida para el
abordaje del concepto de Ciencia. Asimismo articula de forma vertical con los
contenidos de Ciencias Naturales y su Didactica | y Il (de 2 y 3°afio).

BIBLIOGRAFIA

Aduriz Bravo A. Una introduccion a la naturaleza de la ciencia. La epistemologia
en la ensefianza de las ciencias naturales. Fondo de Cultura Econdmica.,
Argentina, 2005.

Flichman E., Miguel H., Paruelo J. y Pissinis G. Las raices y los frutos. Temas
de filosofia de la ciencia. Editorial Educando, 2004.

Fumagalli L. El desafio de ensefiar Ciencias Naturales. Ed. Troquel. Argentina,
1998.

Weissmann, H. Didactica de las Ciencias Naturales. Aportes y reflexiones. Ed.
Paidés, 2005.

Galagovsky L. (coord.). Didactica de las Ciencias Naturales. El caso de los
modelos cientificos. Coleccion Nuevos Paradigmas. Ed. Lugar, 2011.
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Denominacién de la Unidad Curricular: LENGUA Y LITERATURA
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 1° Afio - 2do cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 4 horas catedras: 6

Carga Horaria Total: horas reloj: 64  horas catedras: 96
FINALIDAD FORMATIVA

¢ Reflexionar en torno a distintas concepciones y teorias del lenguaje.

e Reconocer los conceptos basicos de la teoria del signo y del fendmeno de
la significacion.

e Lograr la apropiacion significativa de conocimientos articulados sobre las
diferentes ciencias y teorias de la Lengua y la Literatura, orientados al
estudio de las formas discursivas y textuales, su significado social y los
procesos cognitivos implicados en su comprension y produccion.

e Desarrollar la reflexion metalinguistica.

e Explorar las posibilidades de la Lengua (viva en el habla), reconociendo la
creatividad propia de su naturaleza interactiva y variable, articulada a otros
lenguajes: el de los gestos, el de la imagen, el de la cibernética y
virtualidad.

e Entender a la ESI como contenido transversal en consonancia con el
lenguaje como practica humana productora de sentido, con el cual nos
comunicamos Yy relacionamos, y que requiere ser interpelado a fin de evitar
desigualdades entre los géneros, segregacion, discriminacién o exclusion

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Este espacio curricular se enmarca en las teorias pedagdgicas que conciben el
proceso de ensefianza aprendizaje como cientificamente dialéctico y didactico-
critico, a fin de que los estudiantes puedan abordar los saberes de la Lengua y la
literatura desde una posicion activa y critica.

Siguiendo a Vygotsky, entendemos que la conciencia estd organizada
semiodticamente, por lo tanto se trata de comprender como a través del lenguaje,
los hombres construyen y modelan la realidad para interactuar con ella. El
lenguaje y sus usos, posibilitan la manifestacion de la interculturalidad, la
diversidad y la complejidad de repertorios sociales que expresan y producen, en si
y entre si, una multiplicidad de diferencias.

Cultura, lengua y educacion se presentan como un trinomio inseparable, por lo
tanto, los estudios del lenguaje se inscriben en la concepcion del mismo como
practica social y cultural que se adecua de manera dinamica y con gran
versatilidad a contextos de uso particulares.

Las estrategias de ensefianza propuestas en esta orientacidon pedagogica-
didactica, ubican al estudiante en un papel central, promoviendo el desarrollo de
capacidades.

La aproximacion al estudio del lenguaje sera desde una mirada conceptual y
analitica, teniendo en cuenta los niveles semanticos, sintacticos y pragmaticos,
utilizando estrategias que ponen el centro en el estudiante/ futuro profesor, tales
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como:
- el estudio de casos

-la ensefanza basada en problemas

-la ensefianza centrada en proyectos

- el aprendizaje cooperativo

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE I: INTRODUCCION A LOS ESTUDIOS DEL LENGUAJE.

Se realiza un recorrido por las principales teorias linguisticas del siglo XX,
partiendo del estructuralismo (Saussure), hasta las nuevas corrientes del siglo
XXI. En este eje se abordan los niveles de analisis linguistico, aproximacion al
sistema de la lengua, la doble articulacion de las lenguas alfabéticas y el sistema
morfologico. Luego se presentan concepciones posteriores, la adquisicién del
lenguaje (Chomsky) y teorias que tienen en cuenta el uso de la lengua y
trascienden las perspectivas inmanentistas: teoria de la enunciacion, pragmatica,
sociolinguistica y linguistica del texto, entre otras. Considerando la especificidad
de la infancia, exploramos las repercusiones de algunas teorias como la
pragmatica, abordando el lenguaje y juego, el juego como instrumento linguistico y
la importancia del juego en el desarrollo del lenguaje.

EJE II: LITERATURA. INTRODUCCION A LOS ESTUDIOS LITERARIOS

Se inicia el recorrido de este eje realizando una distincion entre la teoria literaria y
la literatura, discriminando asi la disciplina cientifica por un lado y su objeto de
estudio por otro. Es por esto que las discusiones estan centradas en la reflexion
sobre la nocién de literatura desde las diferentes concepciones tedricas
propuestas por Terry Eagleton, Roland Barthes y Jonathan Culler, entendiendo
que la ausencia de univocidad de la definicidén de literatura es el rasgo que permite
su problematizacién y manifiesta su complejidad. Luego, se abordara la nocién de
géneros discursivos y criterios clasificatorios. En este eje delimitamos las
producciones literarias teniendo en cuenta la clasificacion genérica clasica
(géneros narrativo, lirico y dramatico), entendiendo a los géneros literarios como
modelos de produccion para los escritores y horizontes de expectativas para los
lectores. Luego, se problematiza esta distincién taxonémica tripartita al mencionar
la existencia de producciones literarias que dificilmente puedan ubicarse en uno u
otro género. Finalmente, se concibe a la lectura literaria como experiencia artistica
y como una instancia transformadora del sujeto, que permite pensar que el texto
literario activa una serie de significaciones que le permiten al lector cuestionar,
imaginar y dimensionar otros mundos posibles desde una mirada estética.

EJE I LINGUISTICA TEXTUAL Y ENFOQUE COMUNICACIONAL EN LA
ENSENANZA DE LA LENGUA.

En este eje se parte del esquema de comunicacién propuesto por Roman
Jakobson (ampliamente avalado por el estructuralismo) y luego se presenta la
revision a dicho modelo elaborado por Kerbrat-Orecchioni. Se propone un breve
recorrido por los distintos enfoques para la ensefianza de la lengua, el enfoque
comunicativo funcional, teniendo en cuenta las nociones de competencia
comunicativa, textualidad, las practicas de lectura y escritura como procesos
cognitivos, entre otras nociones que sustentan el enfoque de la lengua como
comunicacion discursiva. Luego, se aborda el enfoque de las competencias como
capacidad inherente del lenguaje, para arribar a un enfoque superador, el enfoque
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de las practicas sociales del lenguaje, que entiende al lenguaje como actividad
social en el marco de una perspectiva sociocultural. Se propone el estudio de la
Linguistica textual como un evento social. Nos posicionamos en la perspectiva
multimodal sobre la comunicacion, de alli recorremos la evolucion del texto al
hipertexto, del discurso al discurso multimodal, teniendo en cuenta que la lectura y
la escritura multimodales exploran no solamente el texto escrito o el formato fisico
para comprender y expresarse, sino también variadas fuentes formatos y
materiales, muy acordes con los nuevos retadores eco-sistemas de comunicacion.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Dominar los saberes a ensefiar.
Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.
¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.
¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.
e Comprometerse con el propio proceso formativo.
Especificas

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos, para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

e |dentificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los
estudiantes.

e Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

e Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefanza
y/o producirlos Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para
favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento.

e Promover la formulacion de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista.

e Disefiar e Iimplementar estrategias didacticas para promover las
capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de los niveles destinatarios.

e Dominar y utilizar un repertorio de técnicas para favorecer la consolidacion
de los grupos de aprendizaje.

e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

e Disenar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad.

e |dentificar caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las
familias y la comunidad

e Utilizar educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales.

e Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio, implementacion y
evaluacion de las propuestas de ensefianza, asi como para elaborar
proyectos interdisciplinarios.

e Planificar unidades de trabajo interdisciplinar de distinta duracién.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Espacios curriculares: Alfabetizacion Académica, Lengua y Literatura y su
Didactica Il
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Desarrollo del Pensamiento Matematico Con ampliaciéon a: Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales

Las articulaciones con los espacios curriculares mencionados son pensadas, en el
marco de una formacién, que considera necesario responder a los desafios que
presenta el ejercicio de la docencia ante una sociedad en constante cambio, en
donde se complejizan progresivamente los saberes de la ciencia, de la cultura y
de la comunidad. Se trabajara interdisciplinariamente a través de proyectos,
teniendo en cuenta que la interdisciplinariedad sélo puede construirse en base a
saberes disciplinares sdlidos, a partir de alli podra superarse la fragmentacion de
contenidos, lograndose la integraciéon de los saberes y el reconocimiento de nudos
problematicos, lo cual genera nuevas posibilidades de revision y accion sobre el
proceso de ensefianza aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA

* Austin, John L. (1971) Como hacer cosas con palabras, Paidds, Buenos Aires.

* Bajtin, M. (1990). «EI problema de los géneros discursivos», en Estética de la
creacion verbal. México: Siglo Veintiuno Editores.

* Benveniste, E. (1997). “Naturaleza del signo linguistico” en Problemas de
linguistica general. Gedisa. Cap. IV.Distrito Federal, México : Siglo XXI Editores

* Bigot, M. (2008) Apuntes de linguistica antropolégica. Centro Interdisciplinario
de Ciencias Etnolinguisticas y Antropoldgico-Sociales.
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Denominacién de la Unidad Curricular: MATEMATICA Y SU DIDACTICA |
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseio: 2° Ao

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5

Carga Horaria Total: horas reloj: 96  horas catedras: 144

FINALIDAD FORMATIVA

e Conocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la Matematica,
teniendo en cuenta los problemas a los que han intentado dar respuesta, en
distintos momentos de produccion y evolucion del conocimiento sobre la
ensefanza y el aprendizaje.

e Conocer los documentos de desarrollo curricular producidos a nivel
jurisdiccional y nacional, considerandolos como el marco normativo que
regula la actividad de ensefanza y analizando los objetivos de aprendizaje,
la organizacion de contenidos y las orientaciones didacticas.

e Analizar planificaciones, instrumentos de evaluacion, recursos de
ensefianza y producciones de alumnos de nivel primario, para disefar
actividades de enseflanza contextualizadas, teniendo en cuenta las
posibles diversidades.

e Que los y las estudiantes reconozcan las potencialidades del uso de
diversos recursos tecnologicos para el disefio de actividades y/o para
presentar trabajos practicos y/o presentaciones.

e Analizar los estereotipos de género segun el area de conocimiento, en
particular en matematica, segun lo cual significa que las actividades que
realizan las personas, se relacionan con las habilidades naturales atribuidad
a cada sexo.

e Reconocer la importancia del dominio disciplinar y didactico sobre los
numeros, las operaciones, la medida, entre otros conceptos matematicos,
como herramientas para el entendimiento y resolucion de situaciones
problematicas de la cotidianeidad, en particular los relativos al
medioambiente.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Desde este espacio curricular, se pretende ofrecer situaciones donde las y los
estudiantes que aprenden, puedan relacionarse con el saber, el docente y el
medio para la construccion del conocimiento.

Se promovera la adquisicion de conocimientos y competencias necesarias para
gestionar contenidos y recursos didacticos que les permitan desarrollar procesos
de ensefianza aprendizaje significativos y autonomos.

Este modo de trabajo dara lugar al reconocimiento de diferentes representaciones
y procedimientos, incentivandolos/as a la discusion de su conveniencia,
pertinencia y economia. Asi mismo, se dara lugar para el establecimiento de nexo
entre los diferentes enfoques tedricos de educacién matematica, en relacion al
analisis didactico de las diferentes actividades que se presentan en la escuela
primaria para la ensefianza de los distintos contenidos matematicos.

Las clases seran tedricas y practicas, fomentando continuamente
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argumentaciones matematicas diversas, como: explicar, verificar, comunicar,
sistematizar y descubrir, propias del quehacer matematico.

Se empleara la dinamica tanto de trabajos colaborativos como individuales.

El aula virtual sera una herramienta complementaria que dara continuidad al
trabajo presencial.

Las actividades de analisis didactico se realizaran con la misma dinamica: trabajo
en equipos, analisis de conclusiones, cuestionamientos y aportes desde la
catedra, teniendo en cuenta las recomendaciones y actividades presentes en los
documentos curriculares.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: DIDACTICA DE LA MATEMATICA

Se abordan algunas nociones de la Teoria de Situaciones, de la Educacion
Matematica Realista, de la linea de Resolucion de Problemas, y del enfoque
Cognitivista. Se trata de que puedan conocer esta problematica desde diferentes
perspectivas teodricas

EJE 1l: ENSENANZA DE LOS NUMEROS NATURALES, RACIONALES Y
OPERACIONES

Se aborda la relacién entre numero natural, la expresion decimal del niumero
racional, y sistema decimal de numeracion, los diversos significados para cada
operacion y sus propiedades. También se aborda el significado de numero
racional, sus distintas representaciones (fraccion, decimal, porcentaje, punto en la
recta numérica), las propiedades de los numeros racionales en relacion con las de
los numeros naturales, los distintos tipos de calculo y las propiedades de las
operaciones. Ademas se trabajan los distintos modos de argumentacion y se
analizan recomendaciones y actividades de los Documentos Curriculares,
disefando secuencias didacticas para la ensefianza de los numeros naturales,
racionales y las operaciones.

EJE 1Il: NOCIONES DE MEDIDA Y SU ENSENANZA

Se aborda el concepto y el tratamiento didactico de medida, el analisis de la
ensefanza tradicional de la medida, el enfoque actual de ensefianza, las unidades
de medida para cada magnitud, los instrumentos de medicién, las magnitudes
longitud, capacidad, peso, tiempo, perimetro, superficie y volumen, la estimacion,
aproximacion y exactitud, el error de medicidén. Se propone la resolucion, analisis y
propuestas de secuencias para la ensefianza de la medida.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales:

e Dominar los saberes a ensenar
o Dirigir la ensefanza y gestionar la clase
¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar

Especificas:

e Producir versiones del conocimiento a ensenar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.
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e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcién del aprendizaje de los estudiantes.

e Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefanza
y/o producirlos

e Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formar de construir el conocimiento

e Disefar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
grupal e individual

e Disefiar e implementar diferentes procedimientos de evaluacién para
permitir a los estudiantes demostrar sus aprendizajes de multiples maneras

e Planificar y desarrollar la ensefianza de las habilidades necesarias para
vincularse responsablemente con los otros y para trabajar en forma
colaborativa.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Articulacion con Lengua (con posibilidad de articular con otro/s espacio/s
curricular/es):

Lengua, Literatura y su Didactica | con Matematica y su Didactica |. El eje de
trabajo sera la potencialidad del texto literario para desarrollar en los alumnos la
abstraccion, el razonamiento, la imaginacién y la observacién que favorecera el
abordaje de topicos propios de la matematica.

BIBLIOGRAFIA

-Broitman, C. (2005) Las Operaciones en el Primer Ciclo. Educacién Matematica.
Aportes para el trabajo en el aula Ediciones Novedades Educativas.

-Gabinete Pedagoégico Curricular Matematica (2001). Documento N° 5:
Orientaciones Didacticas para el trabajo con los numeros en los primeros afos de
la EGB. Direccion General de Cultura y Educacién. Buenos Aires.

-Gairin Sallan, J. (2003-2004) Estudiantes para maestros; reflexiones sobre la
instruccion en los numeros racionales positivos. Contextos Educativos, 6-7, p. 235-
260. Universidad de Zaragoza.

Godino J., Batanero C, Roa R. (2002) Medida de Magnitudes y su didactica para
maestros. Departamento de Didactica de la Matematica Facultad de Ciencias de la
Educacion Universidad de Granada.
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Dengminacién de la Unidad Curricular: CIENCIAS SOCIALES Y SU
DIDACTICAI

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseio: 2° Afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5
Carga Horaria Total: horas reloj: 96  horas catedras 144
FINALIDAD FORMATIVA

e Ofrecer los contenidos disciplinares necesarios para que puedan
complejizar la explicacion-comprension de la realidad social provincial,
regional y nacional, articulando pasado y presente desde Ia
multidimensionalidad.

e Generar espacios de discusiones curriculares y didacticas del area para
sustentar la reflexion en una lectura de las practicas de ensefianza,
considerando los problemas y las tendencias que alli se presentan como
punto de partida para el disefio de propuestas de ensefianza.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se busca promover, por medio del trabajo colaborativo, la adquisicién del
conocimiento mediante el aprendizaje basado en problemas sociales, que deben
ser analizados e interpretados a fin de proponer soluciones y valoraciones
suficientemente argumentadas.

Se busca promover, por medio del trabajo colaborativo, la adquisicién del
conocimiento mediante el aprendizaje basado en el estudio de casos localizados
de la realidad social (Local, nacional, nacional o internacional con consecuencias
para nuestro pais con la finalidad de ser analizados e interpretados a fin de
proponer soluciones y valoraciones suficientemente argumentadas.

Se presenta una mirada que articule la teoria y la practica. Por medio de multiples
descripciones y analisis de diversos tipos de informacion, se promueve una activa
participacion de los alumnos a fin de favorecer la construccidn de un enfoque
interdisciplinario de la realidad social, considerada desde una dimension antropo-
témporoespacial. Asi mismo, se busca que el alumno se involucre en el rol de
futuro actor de la ensenanza y difusor cultural, con una didactica especifica
aplicada a temas concretos vinculados a la disciplina.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

Se introducen los procesos historicos y geograficos de la distribucién de la
poblacién en los espacios urbanos y rurales. Se problematizan las desigualdades
y vulnerabilidades de diferentes espacios en pos de la necesidad de llevar
adelante ciudades sostenibles con comunidades activas para el buen vivir, que
identifiquen y valoren el patrimonio cultural

En este espacio se aborda la biodiversidad y su relacién con las sociedades
desde los procesos fisicos constitutivos y su influencia en los procesos historicos
en la organizacion territorial. En este sentido la linea de base ambiental permite el
abordaje desde una mirada sistémica de los diferentes espacios para la
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comprension desde el uso de los recursos naturales y su impacto en el ambiente
a través del tiempo

De acuerdo a los estados ambientales actuales se hace necesario el tratamiento
de tematicas como el cambio climatico en relacion a las amenazas naturales y la
vulnerabilidad de los asentamientos humanos especialmente en la mujer y las
infancias, para la disminucion y gestién del riesgo.

Se enfatizan los aspectos institucionales desde los puntos de conflictos, puntos
calientes territoriales, Gobernanza y gobernabilidad.

Se trabaja de manera transversal la intervencién didactica con enfoques
interdisciplinares para el abordaje, analisis y elaboracion de secuencias didacticas.

EJE |: DIDACTICA DE LAS CS SOCIALES ESCOLARES. Planificacion,
secuencias didacticas. concepciones y Paradigmas y corrientes epistemoldgicas
de las Cs Sociales (escolares), estudios de casos y ejemplos concretos. Seleccion
de contenidos, secuenciacién, recortes. enfoques problematizadores. El Error
como un amigo y parte del aprendizaje. (Dr Rosler). Evaluaciones en Cs Sociales
en la era digital y en situaciones inéditas. el hogar como laboratorio.

EJE Il: LAS SOCIEDADES Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS. El Espacio
geografico. Esferas terrestres. nociones de cartografia. recursos digitales y en
papel de la cartografia escolar. Organizacion del espacio geografico local,
regional, latinoamericano y mundial. estudios de casos. Dimension politico
organizacional del espacio latinoamericano y mundial. Espacios econdmicos y
culturales del espacio americano y mundial. problematicas politicas, ambientales,
econdmicas y culturales. Organizacién politico territorial de los estados y
configuracion del mapa politico del mundo actual.

EJE Ill: LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO. En este eje se presentan
los procesos historicos de Europa y América durante la Modernidad y los tiempos
contemporaneos, analizando sus causas y consecuencias, como asi también los
actores sociales involucrados y sus motivaciones. Se hara hincapié en la
conformacién de las sociedades capitalistas, los procesos de conquista,
colonizacion e independencia de América, la organizacion de las nuevas naciones
y la génesis del sistema democratico de gobierno.

EJE IV: LA INTEGRACION DE LOS ESPACIOS EN EL MUNDO GLOBAL.
Globalizacién, impacto socio cultural y emocional del fendbmeno global. Sistemas
economicos, Division economica actual. La realidad Argentina y latinoamericana
en la globalizaciéon: efectos en pandemia. Multinacionales. Villa Mercedes en el
Corredor Bioceanico. Aplicacion practica para primaria con el estudio de una
multinacional y las etiquetas de consumo diario. la globalizacion en la vida
cotidiana y en la escuela.

EJE V: espacios rurales y urbanos. POBLACION Y CONDICIONES DE VIDA EN
LA GLOBALIZACION.

Composicion y distribuciéon . Migraciones. la mujer en las distintas culturas.
politicas demograficas. refugiados. Acnur. problemas actuales: educacion |,
conectividad y pobreza en tiempos de pandemia. consecuencias sanitarias,
emocionales y cognitivas pos pandemia. espacios y poblacion urbana y rural.
ciudades globales y sustentables. ejemplos en la provincia y Argentina. indices de
Desarrollo Humano. transporte y comunicaciones de ayer y hoy. recursos
naturales en juego. Energias alternativas en el transporte. Estudio de casos de
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problemas ambientales de orden humano. Aprendizaje solidario en la educacién
ambiental.

EJE VI: Actividades econdmicas. procesos y circuitos productivos.

caracterizacion general del concepto. tipos de actividades. procesos y circuitos
productivos en estudios de caso concretos. problematicas ambientales vy
valoracion de los recursos naturales .

EJE VII: EJES TRANSVERSALES A TODAS LAS UNIDADES

Aportes de las ciencias sociales a las tematicas transversales como la Ley de
educacion ambiental y San Luis, y el Proyecto de Ley de la Educacién Emocional
en las escuelas.

Principales aspectos a considerar. Ley de Educacién Ambiental 27.621.
Problemas ambientales generales aplicadas a espacios concretos.. Cambio
climatico. Deforestacion. Desarrollo sustentable. Agenda 2030. Objetivos de
Desarrollo Sostenible. Analisis del Art 41 de la constitucion Nacional. Estudio de
casos: los residuos solidos urbanos. Promocién de huerta organica familiar.
Transposicion didactica con DCJ.. Interdisciplinariedad en el tratamiento de los
contenidos, enfocados a proyectos de aprendizaje-servicio segun el nuevo
paradigma en Educacion Ambiental.

Aspectos centrales del proyecto de Ley de Educacion Emocional: . Conceptos de
emociones y habilidades emocionales en la vida diaria y en el ambito escolar.
Como aprende el cerebro en tiempos de pandemia. Actividades favorables para
generar memoria a largo plazo, ambitos agradables y hostiles en el aprendizaje.
Como generar Neurotransmisores que promueven un aprendizaje efectivo.
Cuidados y habitos saludables. Inteligencias multiples. Clases interesantes en
la virtualidad, gamificacion en el aula. Herramientas digitales para clases
virtuales. Etc.

CAPACIDADES PROFESIONALES

Generales
e Dominar los saberes a ensefar.
o Dirigir la ensefanza y gestionar la clase.
¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.
e Comprometerse con el propio proceso formativo.

Especificas

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcion del aprendizaje de los estudiantes.

e Planificar unidades de trabajo de distinta duracion para una disciplina, area
0 un conjunto de ellas.

o Establecer objetivos de aprendizaje

e Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefanza
y/o producirlos.

e Disefar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento de manera creativa,
innovadora e interesante .

e Disefar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
individual y grupal.
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e Aplicar saberes relacionados al cuidado del cuerpo, mente y espiritu a
través de habitos saludables y de gamificacién aulica tanto en entornos
presenciales como virtuales.

e Utilizar la evaluacidon con diversos propositos: realizar diagnosticos,
identificar errores sistematicos, ofrecer retroalimentacion a los estudiantes,
ajustar la ayuda pedagdgica y revisar las propias actividades de ensefanza.

e |dentificar caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las
familias y la comunidad.

e Diseflar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad.

e Ultilizar educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales.

e Incentivar la necesidad de estar actualizado en el mundo que habita para
analizar con argumento sobre situaciones puntuales en distintas escalas de
analisis.

e Analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas,
para identificar fortalezas y debilidades.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Proyecto de articulacion en el marco de las unidades curriculares Practica Docente
II', Lengua y su Didactica |, Ciencias Naturales y su Didactica | y Ciencias Sociales
y su Didactica I. El objetivo es fortalecer las competencias de los alumnos,
dotandolos de herramientas disciplinares, didacticas y practicas propendiendo a
una formacion mas integral y una adecuada integracion de los saberes, los cuales
se veran reflejados en el disefio e implementacion de secuencias didacticas en las
Escuelas Asociadas, como primera experiencia de practica pedagodgica.

BIBLIOGRAFIA

HERNANDEZ CARDONA X. (2002) Didactica de las Ciencias Sociales, geografia
e historia. Barcelona. Ed. Grao.

PNUMA. (2010) América Latina y el Caribe: Atlas de un Ambiente en
Transformacion. Panama.

Zamorano, M., & Capitanelli, R. G. (1993). Geografia urbana: Formas, funciones
y dinamica de las ciudades. Ceyne. Buenos Aires.

CHOMNALEZ, P. y Di Tella, T. (1998). Historia Precolombina y colonial
Americana. Buenos Aires: Troquel.
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Dengminacién de la Unidad Curricular: CIENCIAS NATURALES Y SU
DIDACTICAI

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseio: 2° afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5
Carga Horaria Total: horas reloj: 96  horas catedras: 144
FINALIDAD FORMATIVA

e Desarrollar contenidos disciplinares asociados con los saberes que
proponen los Disefios Curriculares Provinciales, para los ejes propuestos
en Ciencias Naturales.

e Promover el desarrollo de capacidades cientificas como experimentacion,
formulacion de hipotesis, manipulacion de diferentes elementos de
observacion (lupas, microscopio)

¢ Iniciar en la didactica especifica del area, identificando el nucleo central del
contenido para lograr planificar una clase y posteriormente una secuencia
de clases.

¢ |dentificar y poner en practica los distintos tipos de decisiones (curriculares,
pedagogicas y tecnoldgicas) que favorecen la integracion de las TIC a los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

e Contribuir a que las propuestas de ensefanza reflejen una integracién
pedagdgico-disciplinar de las TIC y faciliten aprendizajes basados en el
desarrollo de la creatividad, la innovacion, la reflexion, la comprension y el
analisis critico.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se prevé el trabajo desde modelos didacticos propios de las ciencias naturales
que recuperan elementos del constructivismo, tomando a la metodologia de la
investigacién cientifica como metodologia de ensefianza, entendiendo a la ciencia
no solo como un producto sino como un proceso de construccion del conocimiento
y una actividad humana de caracter social. Se emplea el uso de las metaciencias
para contribuir a la ensefianza porque permiten entender mejor a las ciencias, sus
alcances y sus limites permiten identificar los modelos fundamentales de cada
disciplina, ayudan a superar obstaculos en el aprendizaje de los contenidos,
métodos y valores cientificos, generan ideas, materiales, recursos, enfoques y
textos para disefiar la ensefianza de las ciencias (Aduriz-Bravo, 2005).

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES

Este primer eje propone el desarrollo de nociones de la Didactica de las Ciencias
Naturales como disciplina auténoma y los diferentes Modelos Didacticos de
Ensenanza de las Ciencias Naturales. Ademas, se preveé trabajo aulico en relacién
con capacidades cientificas, diversidad y curriculum abordados en los Disefios
Curriculares Jurisdiccionales a partir de la identificacion de los nucleos centrales
de cada tema para la posterior organizacion de los contenidos en una planificacion
aulica.

EJE Il: LOS FENOMENOS DEL MUNDO FiSICO
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Se abordan los fendmenos ondulatorios y caracteristicas generales de sonido,
espectro electromagnético, luz, electricidad, magnetismo y sus caracteristicas. Se
propone el abordaje de las leyes de Newton y los conceptos que estas incluyen.

EJE Il SERES VIVOS: UNIDAD, DIVERSIDAD, INTERRELACIONES Y
CAMBIOS

Se profundizara sobre el conocimiento de los seres vivos como parte del
ambiente, profundizando la perspectiva que da cuenta de la complementariedad
existente entre ambos. Se abordaran las caracteristicas adaptativas,
comportamientos, ciclos de vida, cambios y necesidades de los seres vivos.
Ademas, se promovera el estudio de los criterios de clasificacion de la
biodiversidad, haciendo énfasis en la diversidad regional.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Dominar los saberes a ensefiar.
Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

o Dirigir la ensefanza y gestionar la clase.
¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.
¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.
e Comprometerse con el propio proceso formativo.
Especificas

e Producir versiones del conocimiento a enseflar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcién del aprendizaje de los estudiantes.

e |dentificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los
estudiantes.

e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

¢ Planificar unidades de trabajo de distinta duracién para una disciplina, area
0 un conjunto de ellas.

e Establecer objetivos de aprendizaje.

e Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefanza
y/o producirlos.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Articulacion con Lengua y su Didactica | (Prof. Educacion Primaria), Ciencias
Naturales y su Didactica | (Prof. Educacion Primaria) y con Gramatica | (Prof.
Lengua y Literatura)

El propdsito es elaborar una propuesta de intervencion aulica donde aunen
aspectos tedricos metodologicos propios del campo disciplinar con los de la
Practica.

BIBLIOGRAFIA

» Coleccion ESCRITURA EN CIENCIAS, INFD libros de las cohortes 2010, 2011
y 2013
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«Curtis BIOLOGIA, 7° Edicion. Curtis-Barnes-Schnek-Massarini.Editorial
Panamericana.

* Disefios Curriculares Jurisdiccionales de la Provincia de San Luis. Ciencias
Naturales. 2019.

* Furman-Podesta (2013). La aventura de ensefar Ciencias Naturales. Aique.
Educacion.



88

CDE.RESOLUCION N° 8 -ME-2022.-

Dengminacién de la Unidad Curricular: LENGUA, LITERATURA Y SU
DIDACTICAI

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseio: 2° Ao

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5
Carga Horaria Total: horas reloj: 96  horas catedras: 144
FINALIDAD FORMATIVA

e Comprender que la ensefianza de la gramatica textual y oracional en el aula
debe partir de la intuicion como hablantes y usuarios de la lengua.

e Reconocer la diversidad de subgéneros literarios infantiles, abordar su
problematica y construir criterios de analisis y selecciéon de textos que
favorezcan la alfabetizacion inicial.

e Reflexionar sobre las distintas modalidades de la ensefianza de la lengua y
la literatura, con el objeto de construir un posicionamiento didactico propio.

e Entender al lenguaje como un instrumento que posibilita el dominio y la
apropiacion del mundo que nos rodea, dentro del marco de la ensenanza
vista como la oportunidad de construir un futuro de equidad.

e Comprender que el logro de aprendizajes significativos requiere la toma de
decisiones contemplando el respeto a la diversidad.

e Reconocer las posibilidades que brindan las TIC a la hora de abordar el
aprendizaje de la lengua vy la literatura en el Nivel Primario.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

La metodologia de ensefianza de Lengua y Literatura y su Didactica | busca partir
de la diversidad presente en los alumnos, ya que esto posibilita desarrollar la
competencia comunicativa, generar la reflexion metalinguistica y facilitar la
transposicion didactica. En la ensefanza de la gramatica se buscara el equilibrio
entre el aprendizaje de conceptos, normas gramaticales, la practica comunicativa
y la produccién intuitiva de caracter menos sistematico. Para ello se parte de
‘pequenos problemas” como lo son los pares minimos, para que el estudiante
pueda analizarlos a partir de diferentes estrategias experimentales. También, se
busca mostrar a los alumnos un abordaje del conocimiento explicito sobre las
formas de la lengua a partir de diferentes niveles de analisis en textos concretos,
con actividades de aprendizaje que tengan sentido en si mismas, partiendo de las
competencias linguisticas y comunicativas del estudiante, para que las ponga en
juego en la resolucion de problemas y pueda generar la reflexion metalinguistica,
bajo la guia docente.

En cuanto a la literatura, el espacio curricular se propone brindar a los estudiantes
no solo contenidos tedricos, sino un repertorio de lecturas que forme su goce
estético y que les permita reconocer un texto bien construido. Esa potencialidad de
la literatura se produce porque “los universos literarios permiten muchas entradas.
No son univocos, hay en ellos significaciones yuxtapuestas, sumadas,
empalmadas, hojaldradas... La metafora y el simbolo —y la literatura suele trabajar
casi privilegiadamente sobre ellos— tienen la particularidad de “extrafiar” y seducir
al mismo tiempo, funcionan como cajas misteriosas, como acertijos, y movilizan
lectura,” (Montes, 2007). La literatura permite incorporar una forma fundamental de
conocimiento humano porque “ayuda a los nifios a descubrir que existen palabras



89

CDE.RESOLUCION N° 8 -ME-2022.-

para describir el exterior, para nombrar lo que ocurre en su interior y para hablar
sobre el lenguaje mismo” (Colomer, 2009-2010).

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: LA GRAMATICA

Este eje parte de la necesidad de presentar a los estudiantes una Gramatica
Pedagdgica que combine caracterizaciones descriptivas y prescriptivas,
posibilitando la apropiacion y el dominio de un repertorio linguistico amplio en los
estudiantes. Esta gramatica pedagogica también privilegiara ciertas direcciones en
la ensefanza; entre ellas, promovera recorridos didacticos destinados al Nivel
Primario que vayan: (a) de la comprension hacia la produccion; (b) del significado
hacia el analisis de los aspectos formales; (c) de lo operativo hacia las
formulaciones metalingiisticas; (d) de los registros conocidos por los estudiantes
hacia la variedad estandar; (e) del discurso hacia el texto y hacia la oracion (Di
Tullio, 2016).

Considerar la gramatica como un “saber hacer’ permite hacer explicitos aquellos
conocimientos intuitivos que los hablantes tienen sobre las unidades y sus reglas
combinatorias en nuestra lengua. Para desarrollar ese saber hacer gramatical en
los estudiantes se propondra trabajar con actividades precisas y guiadas (de
amplificacion, de analisis inverso, de analisis de secuencias agramaticales y de
pares minimos), que permitan siempre abordar la ensefianza de la lengua como
un sistema en contexto. Los contenidos de este eje son la morfologia (flexiva,
derivativa y apreciativa) y las unidades de la sintaxis (clases de palabras, clases
de sintagmas y la oracion simple).

EJE II: LA LITERATURA INFANTIL

Se abordaran en este eje los problemas en la definicion del campo de la literatura
infantil. Se analizaran también los géneros infantiles, la literatura folclérica de
tradicion oral y el teatro para nifios, considerando en cada caso las orientaciones
didacticas para el aula del Nivel Primario, previstas en el Disefio Curricular
Jurisdiccional en cuanto a la incorporaciéon de autores puntanos. En la seleccion
de textos se tendra en cuenta la literatura como juego del lenguaje y los ejes
transversales (educacién ambiental, patrimonio natural y cultural de San Luis,
artes y TIC). El docente de lengua es considerado aqui como mediador entre las
obras literarias y los nifios, por lo que se examinaran criterios para la seleccién de
los textos literarios en la escuela y la planificacion de proyectos de lectura literaria
y animacion a la lectura. Por ultimo, se reflexionara sobre la relacién entre
competencia literaria y alfabetizacion.

EJE lll: EL TEXTO

Dentro del marco de la linguistica textual, en este eje se busca que los alumnos
reconozcan las propiedades textuales (coherencia, cohesién, adecuacién) como
herramientas al servicio de la comprension y la produccion. A partir de ese
reconocimiento, se trabajara también con orientaciones didacticas para la
adquisicion y desarrollo de diferentes estructuras discursivas en la escuela
primaria.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Dominar los saberes a ensenar
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Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

Dirigir la ensefanza y gestionar la clase.

Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

Comprometerse con el propio proceso formativo.

Especificas

Producir versiones del conocimiento a ensefar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcion del aprendizaje de los estudiantes.

Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.
Planificar unidades de trabajo de distinta duracion para una disciplina, area
0 un conjunto de ellas.

Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefianza
y/o producirlos.

Disefar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

Utilizar la evaluacion con diversos propdsitos: realizar diagndésticos,
identificar errores sistematicos, ofrecer retroalimentacion a los estudiantes,
ajustar la ayuda pedagdgica y revisar las propias actividades de ensefianza.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

El espacio curricular de Lengua y Literatura y su Didactica | se articula con
Practica Docente |l y con Matematica y su Didactica I.

BIBLIOGRAFIA

* Carrara, H. (2004). Una gramatica posible. (Tomo |). Padre Joaquin Bonaldo.

Avellaneda (Pcia. de Santa Fe).

Di Tullio, A.; Malcuori, M. (2012) Gramatica del espariol para maestros y
profesores del Uruguay. Montevideo: ANEP. ProLEE.

Gianmmatteo, M., & Albano, H. (2009). Lengua: Léxico, gramatica y texto. Un
enfoque basado en estrategias multiples. Colecciéon Claves para la Formacion
Docente. Buenos Aires: Biblos.

Gianmamatteo, M. (coord.) et al. (2018). Categorias lingiiisticas. Waldhuter
Editores.
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Denominacién de la Unidad Curricular: EDUCACION TECNOLOGICA
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Disefo: 2° aiio 1° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 6 horas catedras: 9

Carga Horaria Total: horas reloj: 96 horas catedras: 144
FINALIDAD FORMATIVA

¢ |dentificar diferentes enfoques del area que existen en el imaginario escolar,
diferenciando a la Educacién Tecnoldgica en relacion a la Ciencia aplicada,
el mundo del trabajo, las actividades practicas y las TIC.

e Reconocer los conocimientos generales sobre el origen de la tecnologia,
comprendiendo que el hombre es unico hacedor de un acto
técnico/tecnologico.

e Desarrollar una formacién adecuada a partir de los contenidos producidos a
nivel jurisdiccional y nacional, considerandolos como marco normativo que
regula la actividad de ensefanza, reconociendo los objetivos y los
contenidos prescritos en cada uno de sus ejes.

e Adquirir los conceptos de Educacion Tecnoldgica en relacion a los procesos
tecnoldgicos, identificando: las operaciones de transformacion, transporte y
almacenamiento, la organizacién espacial para una buena implementacion
de la misma. Reconocer las formas de organizacion del trabajo y las tareas
que realizan las personas, reflexionando sobre los problemas socio-
técnicos que conlleva. Reproducir textos instructivos que permitan
comunicar la informacion técnica en forma adecuada.

e Reconocer los medios técnicos que intervienen en el quehacer tecnolégico,
identificando partes y funciones que la componen. Reflexionando sobre las
tecnificaciones que se producen para mejorar los procesos tecnoldgicos.

e Comprender la interaccion existente entre la tecnologia y el entorno social,
indagando acerca de los cambios y continuidades que experimentan los
procesos a lo largo del tiempo en distintos contextos histéricos.

o Reflexionar sobre la diversidad de tecnologias que coexisten en un mismo
contexto social, reconociendo que la adopcion de una determinada
tecnologia se relaciona con una serie de condiciones que repercute en los
sistemas artificiales, en las relaciones humanas y en el medio ambiente.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se propone abordar la Educacién Tecnoldgica como proceso sociocultural, en la
que los actores humanos y las mediaciones técnicas son concebidos como
factores indisociables, tanto para interactuar con otros sujetos como con el entorno
en general.

Desde la perspectiva didactica del area se pretende ofrecer situaciones de
enseflanza que propicien y estimulen un pensamiento critico y multidimensional
con relacién a la tecnologia, el anélisis de los procesos tecnoldgicos de ayer y de
hoy y las operaciones que lo constituyen en situaciones diversas, desarrollando
experiencias que permitan identificar los modos en que se organizan en el tiempo
y el espacio los procesos, los recursos y el trabajo de las personas.
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Se considera importante utilizar estrategias de ensefianza que estimulen un
aprendizaje “situado”, abordando las situaciones complejas y los problemas
sociotécnicos propios de la vida cotidiana, en este sentido el conocimiento
adquirido es emergente de una situacion, del contexto y de la cultura.

Se emplearan dindmicas de trabajos entre pares o colaborativos, participativos e
individuales como estrategias didacticas para la ensefianza /aprendizaje del
espacio.

Se utilizara la modalidad virtual como herramienta de apoyo y complemento de las
clases presenciales.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: La Tecnologia, la Educacion Tecnolégica y la Escuela.

La Educacion  Tecnolégica como innovacion curricular. El lugar de las
“tecnologias” en la educacion primaria desde wuna perspectiva historica.
Expectativas acerca del area.

Los enfoques de Educaciéon Tecnoldgica y su presencia en los proyectos de
formacion docente. La Educacién Tecnologia como innovacion curricular. Los
enfoques del area. El fortalecimiento profesional de los futuros docentes.

EJE lI: Educacioén Tecnoldgica: origen y objeto de estudio.

Concepciones de Tecnologia. EI objeto de estudio de la Educacion Tecnoldgica.
Origen de la palabra tecnologia- techné-logos. Diferencia conceptual con physis y
praxis. El ser humano como unico hacedor de un acto técnico. EI hombre modifica
el medio y el medio modifica al hombre.

EJE lll: Educacion Tecnolégica en relacién a los procesos tecnoldgicos.
Procesos socio-culturales. Diversidad, cambios y continuidades.

El tratamiento de las practicas docentes en relacion con los “procesos
tecnologicos”. El tratamiento de los contenidos en relacidon con los procesos
tecnoldgicos: definicion y alcances en la escuela primaria. Las operaciones sobre
los materiales, la energia y la informacion. La organizacion y el control en los
procesos. Recursos y estrategias en la capacitaciéon: analisis de secuencias de
ensefanza

Los aprendizajes de los chicos en tanto problemas de ensefianza. El desarrollo de
la capacidad de analisis. Las representaciones graficas y la modelizacion.
Recursos y estrategias para el abordaje de los contenidos del area, analisis de
secuencias de ensefanza.

La reflexion sobre la tecnologia y el contexto en el aula. El tratamiento de los
contenidos en relacién con el cambio técnico y la tecnificaciéon de las tareas. El
desarrollo de capacidades del pensamiento critico. Recursos y estrategias en la
capacitacion: analisis de secuencias de ensefanza.

EJE 1V: La Educacion Tecnolégica en relacion a los medios técnicos.
Contexto socio-cultural. Diversidad, cambios y continuidades.

Practicas docentes y tratamiento de contenidos en relacion con “los medios
tecnoldgicos”. Analisis de tareas: relaciones persona-producto, persona-medio
técnico. Analisis de gestos técnicos. El enfoque sistémico: Analisis funcional de
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herramientas. Relaciones forma-funcién. Funciones de manejo o control, funciones
de actuacion, funciones de nexo.

El desarrollo de capacidades de resolucion de problemas. La resolucién de
problemas y el pensamiento estratégico. Los procedimientos en el area y el
trabajo en equipo.

Enfoque sociotécnico: continuidades y cambios en los sistemas tecnologicos
desde diversos aspectos: sociales, histéricos, econémicos, otros. Los aportes,
recursos y estrategias para la reflexion

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Comprender y dominar los saberes a ensefar.
Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.
¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.
¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.
e Comprometerse con el propio proceso formativo.
Especificas

e Producir versiones del conocimiento a ensefiar, adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcion del aprendizaje de los estudiantes.

e |dentificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los
estudiantes

e Establecer objetivos de aprendizaje

e Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

e Disefar e implementar actividades que incluyan la ensefianza explicita de
las capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de los niveles destinatarios.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Articulacion con Ciencias Sociales y Ciencias Naturales

La tecnologia posibilita construir modos diferentes de vida, vida que construimos
los sujetos humanos conformando un sistema de actividad humana. En este
sistema la tecnologia es generadora de cambios sociales, a lo largo de la historia
de la humanidad encontramos ejemplos de grandes modificaciones sociales
producto de cambios tecnoldgicos. Las sociedades evolucionan y se transforman a
través de una compleja interaccion de factores sociales, culturales, politicos, éticos
y tecnoldgicos. La tecnologia se desarrolla y difunde en una determinada sociedad
y modela a los sujetos y la estructura social; y los sujetos producen y modifican
tecnologias; la tecnologia no puede ser comprendida fuera del mundo humano. Es
en el devenir de las actividades humanas en diferentes contextos socioculturales
que el hombre interactta con herramientas (materiales y simbdlicas), con
lenguajes, conoce, explora, produce, modifica y transforma su medio, tanto natural
como social. En este escenario es que se encuentran vinculadas las areas de
Educacién Tecnoldgica con Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.
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Denominaciéon de la Unidad Curricular: SUJETOS DE LA EDUCACION
PRIMARIA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 2° afio- 2° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 4 horas catedras: 6

Carga Horaria Total: horas reloj: 64 horas catedras: 96
FINALIDAD FORMATIVA

e Favorecer la comprension de las concepciones de infancia y de los
procesos de escolarizacién desde una perspectiva historico-politica, para
construir un marco interpretativo sobre el sentido de esta unidad curricular
en la formacion docente.

e Analizar el caracter normativo de discursos y practicas educativas en el
tratamiento de cuestiones como el desarrollo, la diversidad, la desigualdad
y el fracaso escolar.

e Desarrollar capacidades de intervencion adecuadas para producir efectos
formativos valiosos tanto sobre los sujetos como sobre los grupos de
aprendizaje, atendiendo a los procesos individuales y grupales que se
despliegan en el escenario escolar.

e Promover espacios de reflexion que favorezcan la construccién de
alternativas pedagdgicas que atiendan a las problematicas contemporaneas
de la educacion primaria, basadas en la valorizacion de la diversidad, en
criterios de inclusion y con perspectiva de derecho.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Esta unidad curricular propone el conocimiento y analisis de los sujetos de la
educacion primaria desde perspectivas provenientes del campo de la Pedagogia y
de la Psicologia, integrando y enriqueciendo la mirada con aportes de conceptos
provenientes de disciplinas como la Antropologia y la Sociologia y los enfoques
culturales del desarrollo subjetivo. En este sentido, se promoveran instancias de
ensefanza destinadas a generar debates en torno a diferentes problematicas
relativas al nivel primario, poniendo énfasis en los procesos de construccidon
subjetiva, teniendo en cuenta el papel de la cultura en la produccion de
subjetividad y las representaciones que, sobre los sujetos de la educacion, se
ponen en juego en diferentes escenarios educativos. Ademas, el desarrollo de
actividades teodrico-practicas propiciara la toma de posicion de los estudiantes
atendiendo al rol que tiene la escuela en la constitucidon de la subjetividad de los
nifos y ninas en este nivel educativo.

e Favorecer la comprension de las concepciones de infancia y de los
procesos de escolarizacion desde una perspectiva historico-politica, para
construir un marco interpretativo sobre el sentido de esta unidad curricular
en la formacion docente.

e Analizar el caracter normativo de discursos y practicas educativas en el
tratamiento de cuestiones como el desarrollo, la diversidad, la desigualdad
y el fracaso escolar.

e Desarrollar capacidades de intervencion adecuadas para producir efectos
formativos valiosos tanto sobre los sujetos como sobre los grupos de
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aprendizaje, atendiendo a los procesos individuales y grupales que se
despliegan en el escenario escolar.

e Promover espacios de reflexion que favorezcan la construccion de
alternativas pedagdgicas que atiendan a las problematicas contemporaneas
de la educacion primaria, basadas en la valorizacién de la diversidad, en
criterios de inclusion y con perspectiva de derecho.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: INFANCIAS, ESCUELA Y CONSTITUCION DE SUBJETIVIDAD

Se propone el estudio de las concepciones de infancias y de estudiantes de nivel
primario como construcciones historicas y sociopoliticas, analizando los discursos
y dispositivos (principalmente el escolar) que las han configurado desde la
modernidad hasta la actualidad. Se hara hincapié en la nocion de
produccion/construccion de subijetividad, en las condiciones necesarias en el caso
de los nifios en pleno proceso de constitucion y en su interrelaciéon con discursos y
practicas sociopoliticas situadas temporo-espacialmente. A continuacion, se
abordaran los procesos de construccion y formas de expresién de identidades-
subjetividades infantiles en condiciones de diversidad y desigualdad.

EJE Il: PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION PRIMARIA

Este eje abordara determinadas problematicas de la educacion primaria, entre
ellas: Las condiciones actuales de debilitamiento del tejido simbdlico que deja a
los nifios en condiciones de desamparo y sus efectos. La escuela y sus recursos
culturales como posibilidades de amparo subjetivo. El caracter naturalizado y
normativo de discursos y practicas escolares en el tratamiento de aspectos como
desarrollo, diversidad, desigualdad y fracaso escolar, propiciatorio de
clasificaciones (por pobreza, inteligencia, trastorno mental) y exclusiones en los
cotidianos escolares. Ademas, se abordara la importancia de cuestionar y
reflexionar sobre las condiciones de escolarizacion desde la perspectiva de las
trayectorias educativas y escolares (tedricas y no encauzadas) para la atencién e
inclusion igualitaria de la heterogeneidad de los sujetos de la educacion en el
marco de la LEN N° 26.206/06 (y su modificatoria Ley Nacional 27.045/14). Se
invita a una reflexién sobre una educacién con perspectiva de derecho, tanto en el
abordaje de las tematicas como en la consideracion de los nifios, nifias y
adolescentes.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes

Especificas

¢ |dentificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de las y los
estudiantes.

e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

e Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefanza
y/o producirlos

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES
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Con Practica Docente: se fundamenta en que el campo de la formacién en la
practica es un eje integrador que vincula los aportes tanto del Campo de
Formacion General como del Campo de Formacion Especifica.

Con Psicologia Educacional: se fundamenta en una articulacion vertical, ya que la
asignatura Sujetos de la Educaciéon Primaria es posterior en el Plan de Estudios y
permitira articular contenidos de Psicologia Educacional con contenido especifico
al nivel para el que las y los estudiantes se estan formando.

De este modo, Sujetos de la Educacién Primaria logra una articulacién hacia el
Campo de la Formacién en la Practica Profesional y hacia el Campo de la
Formacion General.

BIBLIOGRAFIA

+ Baquero, R. (2006). Sujetos y aprendizaje. Buenos Aires: Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién.

+ Caruso, M. y Dussel, I. (1999). Yo, tu, él: ;quién es el sujeto?, en M. Caruso, I.
Dussel, De Sarmiento a los Simpsons. Buenos Aires: Kapelusz

+ Diker, G. (2009). Qué hay de nuevo en las nuevas infancias. Buenos Aires:
Editorial Los Polorines.

« Terigi, F. (2009). Las trayectorias escolares. Del problema individual al desafio
de politica educativa. Proyecto Hemisférico “Elaboracion de politicas vy
estrategias para la prevencion del fracaso escolar”. Buenos Aires: Ministerio
de Educacion de la Nacion Argentina.
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Denominacién de la Unidad Curricular: MATEMATICA Y SU DIDACTICA II
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseio: 3er. afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5

Carga Horaria Total: horas reloj: 96 horas catedras: 144
FINALIDAD FORMATIVA

e Ampliar conocimientos de didactica de la matematica para realizar analisis
didacticos de actividades y secuencias de actividades que propongan un
trabajo sobre proporcionalidad, geometria y estadistica y probabilidad en la
escuela primaria, resaltando las caracteristicas del enfoque didactico que
enfatiza la construccion de significados a partir de la resolucion de
situaciones problematicas. Es decir, un trabajo de dialogo permanente
entre la teoria didactica y los contenidos a trabajar.

Se busca que los futuros docentes puedan:

e Conocer y analizar las bases epistemoldgicas de los conocimientos a
ensefar asi como su evolucion.

e Confrontar y comunicar con claridad procesos y resultados matematicos en
forma oral y escrita, utilizando los marcos de representacion y el
vocabulario adecuado.

e Transformar los conocimientos académicos (trabajados en 1er afio) en
contenidos escolares, a través de la elaboracion de versiones que sean
accesibles a destinatarios no expertos.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

El estudiante debera enfrentarse a la resolucion de problemas y al analisis de las
practicas desplegadas a propdsito de esa resolucién y del proceso de estudio de
las nociones involucradas.

Se promovera y acompafara a los estudiantes en los procesos de construccién de
conocimientos en los que participan los modos de hacer de esta disciplina.

La reflexidén sobre los procesos vividos en las clases sera central para poner en
cuestion los supuestos epistemologicos de los estudiantes y caracterizar el tipo de
practica desarrollada.

Este modo de trabajo dara lugar al uso de diferentes representaciones, incluido el
lenguaje coloquial tanto en las instancias de produccién como de interpretacion de
producciones de otros, y a la discusibn de su conveniencia, pertinencia y
economia. Asimismo se dara lugar a la elaboracion de argumentaciones y
justificaciones que establezcan la validez de lo que se afirme.

El modo que es adecuado para fundamentar afirmaciones, qué es suficiente y qué
no lo es, sera objeto de trabajo y de reflexion.

Es decir, el trabajo con las representaciones y sus significados y con los modos de
asegurar la validez de las afirmaciones resulta esencial para la concepcion de
Matematica que se sustenta.
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Las actividades propiciaran la recuperacion de los significados de los
conocimientos matematicos como asi también que los estudiantes elaboren
procedimientos de solucion personales y se pueda observar que frente a
problemas nuevos, los primeros procedimientos de solucion son casi siempre de
ensayo Yy error y reconocer que los intentos fallidos son parte sustancial de los
procesos de construccién de conocimientos.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: LA PROPORCIONALIDAD Y SU DIDACTICA

Se aborda la idea de razdn, proporciones y series proporcionales para abordar la
nocion de magnitudes proporcionales y no proporcionales. La proporcionalidad
como contenido unificante. Relacién de la proporcionalidad con la medida,
porcentaje y escala.. Se analizaran situaciones de ensefianza de proporcionalidad
para la escuela primaria.

EJE II: LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA

Se estudian las propuestas didacticas para la ensefianza de la geometria en la
escuela primaria. Se abordan las ideas de objeto geométrico, problema
geométrico y la validacion en la clase de geometria. Se realizan analisis didacticos
de situaciones de ensefianza atendiendo a intencionalidades, conocimientos y
contenidos, tipos de tarea, intervenciones docentes, anticipaciones factibles y
validacion.

EJE Ill: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD Y SU ENSENANZA

Se abordan las nociones basicas de estadistica descriptiva y de probabilidad.
Ademas se analizan las recomendaciones y actividades de los Documentos
Curriculares, a partir de lo cual se propone la elaboraciéon de secuencias didacticas
para la ensefanza de nociones de la estadistica y la probabilidad.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales:

e Dominar los saberes a ensefiar.
e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.
¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

Especificas:

e Producir versiones del conocimiento a ensefar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcién del aprendizaje de los estudiantes.

e Desarrollar habilidades necesarias para vincularse responsablemente con
los otros y para trabajar en forma colaborativa.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Se propone un trabajo de articulacion interdisciplinar con Practica de la
Ensefanza, con el propdsito de construir un espacio de trabajo conjunto que
favorezca el disefio de planificaciones, que involucren el conocimiento
matematico, como asi también generar intercambios o actividades articuladas con



100

CDE.RESOLUCION N° 8 -ME-2022.-

los otros campos especificos de la formacidn en el marco del disefo de
planificaciones.

BIBLIOGRAFIA

* Godino, J. D., Batanero, C. y Font, V. (2003). Fundamentos de la ensefianza y
el aprendizaje de las matematicas. Departamento de Didactica de las
Matematicas. Universidad de Granada. ISBN: 84-932510-6-2.

(Recuperable en, http://www.ugr.es/local/jgodino/)

* Godino, J. D. y Batanero, C. (2003). Proporcionalidad y su didactica para
maestros. Departamento de Didactica de las Matematicas. Universidad de
Granada.

(Recuperable en, http://www.ugr.es/local/jgodino/)

+ Claudia Broitman y otros (2018). La divina proporcion. Editorial Santillana en el
aula

» Agrasar, Chemello, Diaz. (2.012). Notas para la ensefianza Il. Plan Nacional
Matematica para Todos en el Nivel Primario. Ministerio de Educacién de la
Nacion.
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Dengminacién de la Unidad Curricular: CIENCIAS SOCIALES Y SU
DIDACTICAII

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseino: 3° afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5
Carga Horaria Total: horas reloj: 96 horas catedras 144
FINALIDAD FORMATIVA

e Integrar contenidos disciplinares previos brindando un espacio de
construccién de conocimientos que permitan un abordaje orientado a la
comprension y analisis de los procesos historicos y espaciales que hacen a
la realidad social.

e Reflexionar sobre problemas de la realidad social actual definiendo los
conceptos que la estructuran y la diversidad de abordajes desde los
principios que la explican: integralidad, organizacion social, conflicto de
valores y creencias, entre otros.

e Promover espacios de discusiones curriculares y didacticas del area para
sustentar la reflexion en una lectura de las practicas de ensefianza y como
punto de partida para el disefio de propuestas pedagdgicas
interdisciplinarias.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se propone orientar la catedra desde dos cuestiones que se consideran centrales:
la concepcion de las Ciencias Sociales con un constructo de conocimientos
fundamentales para que la escuela pueda proporcionar una adecuada
comprension de la realidad social y las dimensiones que la integran; y por otra
parte, que dicha comprension conlleva la permanente incorporacion de conceptos
y el desarrollo del pensamiento critico, por lo cual se torna relevante construir
estrategias que permitan a nuestros estudiantes conocer y comprender como los
nifios asimilan y elaboran su conocimiento de la sociedad que los rodea segun su
desarrollo cognitivo y su contexto social.

A partir de esta mirada, se espera que nuestros estudiantes entiendan el rol que
cumpliran, como futuros docentes, en el desarrollo de las capacidades cognitivas
de los nifos, siendo agentes promotores de conocimientos y actitudes que
permitan dar a conocer, de manera integral, el mundo en el que viven.

Por otra parte, se tomara el concepto de “nueva ecologia comunicativa” para la
inclusion de las tecnologias comunicacionales digitales en el sistema educativo, y
el analisis del rol que cumplen tanto en la propia practica como a nivel general en
sus diferentes escalas.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

Se trabaja de manera integral la intervencion didactica para el abordaje, analisis,
elaboracién y evaluacién de proyectos escolares interdisciplinarios, incluyendo
temas transversales propios de la realidad social actual y utilizando estrategias
comunicacionales mediante el uso de TIC para la ensefianza de las ciencias
sociales en la escuela.



102

CDE.RESOLUCION N° 8 -ME-2022.-

Se analizan procesos socio-histéricos que dieron lugar a la conformacion del
territorio nacional y provincial en relacion al contexto latinoamericano y mundial:

- Los procesos histéricos de Argentina y San Luis desde el periodo
prehispanico hasta el siglo XX, en sus multiples aspectos politicos, econémicos,
sociales, territoriales, culturales e ideoldgicos, resaltando sus relaciones a partir de
la diversidad de protagonistas individuales y colectivos

- Transformaciones en la construccién del espacio geografico desde la
conquista a la Argentina moderna.

- Nucleos poblacionales establecidos en relacién con el aprovechamiento de
los recursos desde las poblaciones indigenas hasta la actualidad.

- Los procesos socio-historicos de formaciéon de los Estados nacional y
provincial. Ademas se incluyen los procesos, desde las dimensiones sociales,
politicas y econémicas que dieron lugar a la formacion del sujeto ciudadano.

Se hace hincapié en elementos patrimoniales naturales y culturales en relacion a
la conformacion de la identidad nacional y provincial, y a los procesos que los
conformaron.

De manera transversal se propone trabajar la perspectiva de género y su abordaje
desde las ciencias sociales.

En este contexto se aborda la biodiversidad de Argentina y San Luis con énfasis
en los usos de los recursos por parte del hombre a través de tiempo, haciendo
hincapié en la evolucion y cambios de uso de los recursos naturales y su impacto
en el ambiente.

En este sentido la linea de base ambiental permite el abordaje desde una mirada
sistémica de los diferentes espacios para su comprension. De acuerdo a los
estados ambientales actuales se hace necesario el tratamiento de como afecta el
cambio climatico en San Luis y Argentina, en relacion a las amenazas naturales y
la vulnerabilidad de los asentamientos humanos especialmente en la mujer y las
infancias, para la disminucion y gestiéon del riesgo.

Se enfatizan los aspectos institucionales desde los puntos de conflictos, puntos
calientes territoriales, Gobernanza y gobernabilidad.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Dominar los saberes a ensefiar.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

e Comprometerse con el propio proceso formativo.

Especificas

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcién del aprendizaje de los estudiantes.
e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.
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e Planificar unidades de trabajo de distinta duracion para una disciplina, area
0 un conjunto de ellas.

o Establecer objetivos de aprendizaje

e Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefanza
y/o producirlos.

e Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

e Disefar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
individual y grupal.

e Utilizar la evaluacidén con diversos propdsitos: realizar diagndsticos,
identificar errores sistematicos, ofrecer retroalimentacion a los estudiantes,
ajustar la ayuda pedagdgica y revisar las propias actividades de ensefianza.

e |dentificar caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las
familias y la comunidad.

e Disenar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad.

e Utilizar educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales.

e Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio, implementacion y
evaluacion de las propuestas de ensefanza, asi como para elaborar
proyectos interdisciplinarios.

e Analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas,
para identificar fortalezas y debilidades.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Proyecto de integracion de las unidades curriculares Lengua y su Didactica Il,
Ciencias Naturales y su Didactica Il y Ciencias Sociales y su Didactica Il, junto a la
Practica de la Ensefianza. El objetivo sera lograr una formacion integral que los
prepare para generar abordajes de forma inter y pluridisciplinar en su practica
pedagogica. Todo ello a través de marcos conceptuales, disciplinares y
pedagdgicos transversales.

BIBLIOGRAFIA

+ BIXIO, Cecilia (2009) Cémo planificar y evaluar en el aula. Propuestas y
ejemplos. Rosario, Homo Sapiens.

* GUREVICH, R. —comp.- (2011) Ambiente y educacion. Una apuesta al futuro,
Paidds, Buenos Aires.

+ ROCATAGLIATA, J. A. (1998). La Argentina: Geografia general y los marcos
regionales. Planeta. Buenos Aires.

+ SAEZ QUESADA, M. (2001). La Argentina. Historia de un pais y su gente.
Buenos Aires, Sudamericana
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Dengminacién de la Unidad Curricular: LENGUA Y LITERATURA Y SU
DIDACTICAII

Formato: Materia

Régimen de Cursada: anual

Ubicacién en Diseio: 3° afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5

Carga Horaria Total: horas reloj: 96 horas catedras: 144
FINALIDAD FORMATIVA

e Profundizar el conocimiento sobre la ensefianza, el aprendizaje y la practica
de la Lengua y la Literatura.

e Comprender que la ensefianza de las macrohabilidades linguisticas
requiere tanto del dominio disciplinar como del buen uso del sistema
linguistico.

e Reconocer la transversalidad de la Lengua a través de las relaciones que
se establezcan con los contenidos disciplinares de los campos que
componen el Profesorado de Educacién Primaria.

e Valorar al lenguaje como instrumento que posibilita el dominio y la
apropiacién del mundo y la ensefianza como garantia de equidad.

e Ofrecer oportunidades de ampliar el horizonte cultural desde el cual cada
nifo, nifa o adolescente desarrolla plenamente su subjetividad
reconociendo sus derechos y responsabilidades y respetando vy
reconociendo los derechos y responsabilidad de las otras personas.

e Propiciar aprendizajes basados en el respeto por la diversidad y el rechazo
por todas las formas de discriminacion.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

El dictado de la materia tendra una modalidad teorico-practica. Como estrategia
permanente en el proceso de ensefianza y aprendizaje se incentivara la reflexion a
partir de los distintos recursos y materiales, como también el intercambio, analisis
y discusion de la lectura bibliografica. ElI alumno vivenciara situaciones reales de
lectura y de escritura a traveés de la realizacion de actividades con la particularidad
de aula-taller.

Se propiciara la creacién de materiales inéditos, tales como proyectos didacticos,
secuencias y planificaciones para la organizacion y articulacién de los contenidos
del area de Lengua en el nivel primario.

El alumno podra cotejar las teorias de esta disciplina con su aplicacion y
relevancia en los contenidos propios del nivel primario. Para lograrlo, esta catedra
propondra como método de trabajo:

e EIl acercamiento al marco conceptual didactico propuesto por el Disefio
Curricular Jurisdiccional, Documentos de Actualizacién Curricular.

e El analisis de situaciones linguisticas que acontecen en el aula de Lengua.

e La elaboracién, analisis y discusion de estrategias didacticas para aplicar
en el aula en funcién del enfoque propuesto.

o El disefio de estrategias didactico-metodoldgicas para aplicar en el aula:
elaboracién de planificaciones didacticas, secuencias de contenidos,
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propuestas de trabajo, organizacion de actividades, analisis de
producciones.
e La reflexiébn sobre cdmo, cuando y para qué interviene el docente.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: EL DISENO CURRICULAR DE LENGUA

Se parte del analisis de los contenidos propios de la Lengua y la Literatura en la
escuela primaria, para comprender la secuenciacion y complejizacion de los
contenidos del area en el Diseno Curricular de la Provincia y en los NAP. A
posteriori los alumnos analizan los materiales curriculares, los recursos didacticos
y tecnoldégicos, identificando los componentes para el disefio de actividades en la
clase de Lengua vy Literatura: propdsito, seleccion de contenidos, secuenciacion
didactica, gestion, seguimiento y evaluacién. Se propone asi, la realizacién de
planificaciones considerando criterios, propdsitos, jerarquizacién y secuenciacion
de contenidos.

EJE Il: ORALIDAD

En este eje se plantea la necesidad de constituir la Lengua oral en un contenido
posible de ser ensefiado y planificado. En ese sentido se establecen estrategias
de comprension y produccion de textos orales, haciendo hincapié en la escucha
como proceso activo de construccion de significado. Se determinan las
caracteristicas y funciones de la lengua oral, las microhabilidades de la escucha y
de la produccion oral. Se sistematizan estrategias de observacidn, registro y
analisis de las interacciones verbales de los nifios en situaciones variadas. Se
hace hincapié en la importancia de las intervenciones del docente en la
cotidianeidad y en el disefo de situaciones en torno de las practicas de la oralidad
tales como la planificacién de secuencias de ensefianza de textos orales.

EJE lll: LECTURA.

En este eje el enfoque interactivo de la lectura nos permitira poner en discusion las
teorias y modelos de ensefianza de la lectura. Asi se abordan las diversas
practicas de lectura teniendo en cuenta la adecuacién entre modalidad de lectura,
proposito y tipo de texto. Se presentan estrategias de lectura para textos literarios
y no literarios atendiendo a las claves linguisticas. Se proponen secuencias
didacticas que propicien la construccion de sentidos en la lectura de textos para
estudiar y de textos que desarrollen la competencia literaria. Se propicia la lectura
de obras literarias de tradicion oral y de obras literarias de autor para descubrir y
explorar una diversidad de relaciones y vinculos interpersonales complejos, que
den lugar a la expresion de emociones y sentimientos.

EJE IV: ESCRITURA

Desde el enfoque de la escritura como proceso, tanto de Flower y Hayes como
Bereiter y Scardamalia se abordan otros modelos tedricos propios de este eje: el
enfoque funcional, gramatical y de contenido. Se analiza el problema de la
correccion y la pertinencia de la aplicacion del enfoque de evaluacién auténtica a
través del portafolio. A través de los proyectos de escritura, se hacen sugerencias
didacticas: analisis de propuestas de diferentes autores (proyectos, secuencias,
modulos, tareas). Se incluyen los aportes de la gramatica textual y oracional para
producir y analizar la escritura. Se analizara la interaccion con los otros en el
proceso de escritura, la revision y reescritura colectiva e individual. Se trabaja en
el analisis de producciones escritas de los alumnos y el disefio de proyectos de
escritura de textos completos con destinatarios reales. Se sistematiza el aula
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como taller de escritura, incluyendo el procesador de textos, entre otros recursos
didacticos, para la formacion de lectores y escritores competentes desde los
inicios de la escolaridad.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Dominar los saberes a ensefiar.
Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

o Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.
¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.
¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.
e Comprometerse con el propio proceso formativo.
Especificas

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos, para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

e Tomar decisiones pedagogicas que reconozcan y respeten la diversidad a
fin de propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos.

e Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes
formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizaje.

e Disefiar e implementar estrategias didacticas para promover las
capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de los niveles destinatarios.

e Dominar y utilizar un repertorio de técnicas para favorecer la consolidacion
de los grupos de aprendizaje.

e Planificar y desarrollar la ensefianza de las habilidades necesarias para
vincularse responsablemente con los otros y para trabajar en forma
colaborativa.

e Disenar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

-Practica de la Ensefianza

-Lengua y Literatura y su Didactica Il
-Matematica y su Didactica Il
-Ciencias Sociales y su Didactica Il
-Ciencias Naturales y su Didactica Il

Desde el inicio del Profesorado de Ensefianza Primaria el area de la Practica y el
area de Formacion Especifica establecieron una metodologia de trabajo comun
que se evidenciaba a través de distintos dispositivos: el mas comun la realizacion
del plan de clase. La experiencia de estos afos transcurridos nos permite evaluar
los aciertos y logros y nos permite reflexionar sobre aquellas debilidades en la
formacion que deberiamos resolver.
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BIBLIOGRAFIA

« BOMBINI, Gustavo. Una mirada transversal para pensar las relaciones
entre lenguaje y escuela.

» CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea.
Anagrama, Barcelona, 2006.

« CASSANY, D., LUNA, SANZ. Ensenar Lengua. Grao, 1999.

e COLOMER, Teresa. La lectura de ficcibn ensena a leer. I§I monitor de la
educacion N° 4, noviembre 2001.DESINANO, N, AVENDANO, F. Didactica
de las Ciencias del lenguaje. Ed. Homo Sapiens. 2005.
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Dengminacién de la Unidad Curricular: CIENCIAS NATURALES Y SU
DIDACTICAII

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseio: 3° afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5
Carga Horaria Total: horas reloj: 96 horas catedras: 144
FINALIDAD FORMATIVA

e Desarrollar diferentes contenidos disciplinares y capacidades cientificas en
las/os futuras/os docentes de nivel primario.

o Reflexionar acerca de la importancia de la planificacion de secuencias
didacticas, en ambos ciclos de la escuela primaria.

e Disefar planificaciones incluyendo contenidos de historia de la ciencia y
previendo el uso de TIC, material concreto y la resolucién de situaciones
problematicas.

e |dentificar y poner en practica los distintos tipos de decisiones (curriculares,
pedagogicas y tecnoldgicas) que favorecen la integracion de las TIC a los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

e Reconocer a la evaluacion como parte de los procesos de ensefanza y de
aprendizaje y como herramienta para el seguimiento de los aprendizajes de
los alumnos y la mejora de la practica.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

El proceso de ensefanza se desarrollara en consonancia con los enfoques
didacticos que se presentan a las y los estudiantes, como perspectivas didacticas
a implementar en las propias clases como futuros docentes.

Se desarrollan contenidos disciplinares de la materia llevando a la practica
enfoques de ensefianza como: Enfoque sistémico vs Enfoque analitico, Enfoque
Histérico, Enfoque Ciencia-Tecnologia-Sociedad y a la vez recuperando aspectos
del Enfoque por Indagacién abordado en profundidad en Ciencias Naturales y su
Didactica I.

Se explican contenidos tedricos y se plantea la resolucion de situaciones
problematicas; particularmente con temas transversales, controvertidos vy
motivadores seleccionando algunos tales como: problematicas ambientales, de
salud, adicciones, nutricion, educacion vial; propiciando que las y los estudiantes
puedan idear practicas de ensefanza orientadas a diferentes grados de Nivel
Primario.

Los contenidos a ensefar se organizan de manera integral y global, tratando de
lograr relaciones potentes que permitan establecer relaciones e interrelaciones en
los distintos ejes de las ciencias naturales y de su didactica.

Se analizan secuencias didacticas propuestas en el Proyecto Nacional de
Alfabetizacion Cientifica, en el marco de los NAP vy Disefios Curriculares
Jurisdiccionales. El desarrollo de la propuesta de ensefianza se caracteriza por el
disefio de secuencias cortas, puntuales y focalizadas en determinados contenidos
disciplinares enfatizando: elementos de la transposicion didactica y del como
deberia acontecer su ensefianza en el aula, potenciando una modalidad de trabajo
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en grupos; que por cierto refleja otra de las capacidades requeridas a los futuros
docentes: el trabajo en equipo, cooperativo.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I: LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES.

Se aborda el conocimiento de los contenidos de Ciencias Naturales para la
escuela primaria, tomando como referencia los DCJ Se hace énfasis en
conceptos, criterios y procedimientos vinculados a la planificacion de secuencias
didacticas en Ciencias Naturales.

EJE II: SERES VIVOS. UNIDAD, DIVERSIDAD, INTERRELACIONES Y
CAMBIOS.

Se abordan los niveles de organizacion bioldgica partiendo desde el nivel de
individuo, haciendo hincapié en los sistemas que lo conforman y las funciones
vitales: Nutricién, Relacion y Reproduccién; considerando su funcionamiento como
un sistema integrado y complejo

Se continua con los niveles de organizacion de poblaciones, comunidades y
ecosistemas, con énfasis en la evolucion bioldgica, sus relaciones y dinamica. Se
propicia la interpretacion de los ciclos biogeoquimicos como ejemplo de
interaccion entre los diversos subsistemas terrestres. Finalmente se aborda el
reconocimiento de los efectos provocados por determinadas acciones humanas
sobre los ecosistemas.

EJE IIl: LA TIERRA, EL UNIVERSO Y SUS CAMBIOS.

En este eje se interrelacionan los conceptos biologicos anteriores, con los
subsistemas terrestres, los ciclos biogeoquimicos y la tecténica de placas. Por otro
lado se abordan las teorias acerca del origen y evolucion del universo y los
modelos cosmoldgicos. Las galaxias, cuerpos celestes, estrellas y planetas.
Finalmente se hara énfasis en el sistema solar, los movimientos de la tierra y la
luna.

Se trabaja con el disefio de secuencias didacticas a partir de la nocion de
transposicion didactica, bajo el nuevo posicionamiento epistémico proporcionado
por los DCJ.

En cada uno de los ejes mencionados previamente, se abordan transversalmente
nociones de Educacion Ambiental, Educacion para la Salud y Educacion Sexual.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Dominar los saberes a ensenar

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

Intervenir en el escenario institucional y comunitario

Comprometerse con el propio proceso formativo.
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Especificas

e Producir versiones del conocimiento a enseflar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcion del aprendizaje de los estudiantes.

e |dentificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los
estudiantes.

e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

¢ Planificar unidades de trabajo de distinta duracién para una disciplina, area
0 un conjunto de ellas.

e Establecer objetivos de aprendizaje.

e Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefanza
y/o producirlos.

e Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos, los espacios y los
agrupamientos de los estudiantes.

e Disefar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

e Disefar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
individual y grupal.

e Disefar e implementar actividades que incluyan la ensefianza explicita de
las capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de los niveles destinatarios.

e Diversificar las tareas a resolver por los estudiantes, en funcion de sus
distintos ritmos y grados de avance.

e Utilizar la evaluacidén con diversos propdsitos: realizar diagndsticos,
identificar errores sistematicos, ofrecer retroalimentacion a los estudiantes,
ajustar la ayuda pedagdgica y revisar las propias actividades de ensefanza.

e Disenar e implementar diferentes procedimientos de evaluaciéon para
permitir a los estudiantes demostrar sus aprendizajes de multiples maneras.

e Analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas,
para identificar fortalezas y debilidades.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Esta asignatura articula en forma vertical con los contenidos de Ciencias Naturales
y Ciencias Naturales y su Didactica | (de 1° y 2° afio) ya que se mantiene el hilo
conductor dentro del area.

En forma horizontal, se aspira a generar un espacio de articulacion con la
asignatura Matematicas y su Didactica Il, Ciencias Sociales y su Didactica II,
Educacion Tecnoldgica con intervenciones especiales en temas que las docentes
consideran pertinentes para la integracion y apropiacion de los contenidos
abordados en ambos espacios curriculares.

También se articulara con el espacio curricular Taller de Educacion Sexual Integral
con el objetivo de que los alumnos se beneficien con la reflexion y la integracion
de los contenidos abordados en ambos espacios curriculares.
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ARTICULACION CON EL CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL

Proyecto de articulacion: asignaturas Practica de la Ensefianza, Matematica y su
Didactica Ill, Matematica, Lengua y su Didactica Ill, Ciencias Sociales y su
Didactica Il y Ciencias Naturales y su Didactica | y II.

El propésito de esta articulacién es problematizar la practica docente en el aula,
para poder comprender la complejidad de la ensefianza, permitiendo Ila
construccién de propuestas de intervenciones aulicas a partir de situaciones
problematicas. Pensando en disefios de evaluaciones coherentes con los
enfoques de la ensefianza y que respondan a los objetivos propuestos en la
planificacién.

BIBLIOGRAFIA

* Furman, M. y Podesta, M.E. (2013). “La aventura de ensefiar Ciencias
Naturales”. Aique. Educacion.

» Aduriz- Bravo (2011) Desde la ensefianza de los productos de la ciencia a la
enseflanza de los procesos de la ciencia. Coleccion de Cuadernillos de
actualizacion para pensar la Ensefianza Universitaria. Afio 6 Nro 3.

* Audesirk, A., Audesirk G. y Byers B., Biologia. La vida en la Tierra, Pearson-
Prentice Hall, México, 2003. Unidades 1, 5y 6.

* Furman (2016) Educar mentes curiosas: la formacion del pensamiento cientifico
y tecnoldgico en la infancia. Fundacién Santillana.
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Denominacion dg la Unidad Curricular: PROBLEMATICA CONTEMPORANEA
DE LA EDUCACION PRIMARIA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 3° Ao 1° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj:  horas catedras: 6

Carga Horaria Total: horas reloj: 64 horas catedras: 96
FINALIDAD FORMATIVA

e Comprender la complejidad de la problematica educativa del nivel primario
en los diversos contextos educativos, desde una perspectiva critica

e Analizar las principales problematicas educativas desde un contexto
histdrico, social politico y cultural desde una perspectiva situada, asi como
los desafios que se presentan.

e Recuperar marcos tedricos y categorias de analisis para el tratamiento de
las problematicas especificas que favorezcan la construccion de estrategias
de intervencion pedagdgicas desde una perspectiva de derecho.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

En este espacio curricular se pretende analizar problematicas educativas
especificas del nivel primario desde un posicionamiento tedrico, politico y
pedagogico de la tarea de ensenar.

Se parte de concebir la complejidad de sentidos, practicas, modalidades y ambitos
de la educacién primaria desde un analisis situado de las dimensiones sociales,
econdmicas, politicas y culturales. En este sentido se propone un abordaje
interdisciplinario desde la sociologia, antropologia, psicologia, filosofia, entre
otras, en tanto esquema multirreferencial para comprender los procesos de
subjetivacion de las nuevas infancias y las tensiones que se generan a partir de
cambios epocales como por ejemplo, el vinculo familia - escuela y la autoridad
pedagogica; los procesos de escolarizacion y dinamicas de desigualdad; el
conocimiento que plantean los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias;
las  vinculaciones entre género, sexualidades y educacion, la educacién
ambiental como un proceso que promueve la sostenibilidad como proyecto social
que busca el equilibrio entre diferentes dimensiones como la social, ecoldgica,
politica y econdmica, y el desafio de lograr un verdadero posicionamiento de la
educacion como derecho.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE |: PROBLEMATICA DEL NIVEL PRIMARIO Y PROCESO DE
PROBLEMATIZACION

Proceso de problematizacion. La educacién como practica social compleja. Los
problemas educativos y la agenda publica como construcciones sociales. Poder y
pedagogia. El poder politico de educar. El derecho a la educacion.

EJE II: SENTIDOS, PRACTICAS, TIPOS, MODALIDADES Y AMBITOS DE
DESARROLLO DE LA EDUCACION PRIMARIA



113

CDE.RESOLUCION N° 8 -ME-2022.-

Organizacion y estructura del Nivel Primario. Funciones y finalidades del Nivel: su
constitucion historica. Los desafios de los sistemas educativos en un mundo
digital. Los diversos contextos o ambitos de la educacion (rural, encierro, hospital-
domicilio, virtual).

EJE Ill: PROCESOS DE ESCOLARIZACION Y DESIGUALDAD EDUCATIVA

Configuraciones del fracaso escolar en el Nivel Primario: repitencia, sobreedad,
desgranamiento y abandono. La articulacion con los Niveles Inicial y Secundario
como estrategias para acompafar y sostener trayectorias escolares. El tratamiento
en la escuela de las necesidades educativas especiales. Los desafios de la
integracion escolar. Géneros, sexualidades y educacién. Los géneros, las
sexualidades y las ideologias heteronormativas. La educacién ambiental como
proyecto social.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales:

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.
Especificas:

e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad a
fin de propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos.

e Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

¢ |dentificar las caracteristicas de constitucién y funcionamiento de los grupos
y tomar decisiones en funcién de estas.

e |dentificar caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las
familias y la comunidad.

e |dentificar caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las
familias y la comunidad.

e Disenar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad.

e Desarrollar estrategias de comunicacion variadas con las familias, con
diferentes propositos.

e Utilizar educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales.

e Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio, implementacion y
evaluacion de las propuestas de ensefianza, asi como para elaborar
proyectos interdisciplinarios.

e Participar en la vida institucional.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Se propone una articulacion desde la recuperacidon de marcos teéricos de las
siguientes unidades curriculares:

Psicologia educacional

Filosofia de la Educacion

Sociologia de la Educacién

Sujetos de la Educacion Primaria

Historia y Politica de la Educacion Argentina
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e Formacién Etica y Ciudadana
e Educacion Sexual Integral

Por otro lado, se propone la articulacion a partir de proyectos de intervencion en
las practicas educativas con:

e Practica docente Il
BIBLIOGRAFIA

» Attias, A (2008) Eje 2 problematicas educativas contemporaneas : modulo para
los docentes. - 1a ed. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Nacion, 2008.

* Enriquez, P.y Olguin, W. (2012) Problematica de la Realidad Educativa
(Herramientas para abordar su complejidad desde la alfabetizacién académica y
politica) 1a ed. San Luis: Lae. 2012.

* Marano, G. y Zemaitis, S (Coord.) Problematicas Educativas en el mundo
contemporaneo: entre la crisis de sentido y el Derecho Social a la Educacion.
La Plata: Educ. Editorial de la UNLP

* Melillo, F. (2015) Educacion Ambiental. |deas y Propuestas para docentes.
Ministerio de Educacién de la Nacion.
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Denominacién de la Unidad Curricular: ALFABETIZACION INICIAL
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 3° Ao — 2° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 4 horas catedras: 6
Carga Horaria Total: horas reloj: 64 horas catedras: 96
FINALIDAD FORMATIVA

e Concebir la alfabetizacion como la apropiacién y recreacién de la cultura
escrita que permite el acceso de saberes propios y de otros campos del
conocimiento para conservarlos, compartirlos y transmitirlos.

e Comprender el proceso de alfabetizacion en toda su complejidad vy
profundidad y su incidencia en el éxito o fracaso escolar.

e Conocer y analizar distintos aportes tedricos que subyacen en la ensefanza
y el aprendizaje de la lengua escrita.

e Ofrecer oportunidades de ampliar el horizonte cultural desde el cual cada
nino, nifa o adolescente desarrolla plenamente su subjetividad
reconociendo sus derechos y responsabilidades y respetando vy
reconociendo los derechos y responsabilidad de las otras personas.

e Propiciar aprendizajes basados en el respeto por la diversidad y el rechazo
por todas las formas de discriminacion.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se propone el abordaje de contenidos disciplinares desde una perspectiva
pedagogico-didactica concurrente con el Enfoque de enseianza equilibrada y
que comprenda entre otras acciones:

* Observacion de campo y analisis de cuadernos y de textos escolares como
practica continua, sistematica y critica.

* Reconocimiento del aula como espacio de produccién y de reproduccion de
conocimientos, escenarios, significados y sentidos de las practicas.

* Reflexion permanente sobre las practicas desde la continuidad de aprendizajes
en la alfabetizacién temprana.

* Permanente consulta de marcos teoricos actualizados y pertinentes al
aprendizaje del codigo escrito, como un proceso en construccion que se desarrolla
durante toda la vida.

» Atencion a la transposicién segun el contexto socio-cultural de la regién, la
escuela y la clase.

* Focalizacién en variables contextuales e individuales que condicionan y/o
determinan la resignificacion de conocimientos.

* Fortalecimiento de saberes desde la oralidad, la lectura y la escritura en
diversidad de géneros discursivos en situaciones significativas de aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
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EJE I: LA ALFABETIZACION INICIAL COMO UN DERECHO

Definicion y alcances de la alfabetizacion inicial. La alfabetizacion como derecho
social. Objeto de ensefianza de la alfabetizacion inicial: las practicas de lectura y
escritura como acceso a la -cultura. Alfabetizacion inicial y avanzada.
Alfabetizacion temprana. Analfabetos puros y funcionales. Tensiones en la
alfabetizacion inicial. Alfabetizacion y fracaso escolar.

EJE Il: LA ALFABETIZACION INICIAL EN LA UP

Unidad Pedagogica: justificacion y aplicacion. Trayectorias escolares. Analisis de
estrategias y recursos alfabetizadores en contextos de interculturalidad y
heterogeneidad. Ensefianza de la lectura y la escritura en la UP: desafio
pedagogico asumido por el Estado y las instituciones. El proyecto alfabetizador
institucional.

Complejidad del objeto de conocimiento, condiciones institucionales, la interaccion
entre nifos con diferentes niveles de elaboracién de la escritura. Los contenidos
de la alfabetizacion inicial en el DC jurisdiccional. Quehaceres del lector,
quehaceres del escritor. Seleccion, organizacion y secuenciacion de contenidos y
actividades para la UP.

Orientaciones metodoldgicas: leer y escribir de modos no convencionales, leer y
escribir a través del maestro. Aula letrada.

EJE Il LA ENSENANZA DE LA ALFABETIZACION INICIAL
Aportes de las teorias psicogenética y socio-histérica a la alfabetizacion inicial.
Enfoques psicolinglistico y sociocultural. Etapas de la alfabetizacion. La
importancia del nombre propio.

El enfoque equilibrado como sostén de las practicas alfabetizadoras. La secuencia
de actividades como metodologia alfabetizadora a través de los bloques global,
analitico y sintético. Planificacion de los primeros dias de clase en 1° grado.
Sugerencias de actividades para el primer mes de clase. Escritura de textos: las
listas, el instructivo (la receta), el texto expositivo.

La literatura y la alfabetizacién inicial: el texto narrativo (cuento) y las coplas,
adivinanzas, trabalenguas y juegos del lenguaje a través de secuencias de tareas.
La lectura de obras literarias de tradicion oral y de obras literarias de autor para
descubrir y explorar una diversidad de relaciones y vinculos interpersonales
complejos, que den lugar a la expresibn de emociones y sentimientos. La
identificacion de los roles adjudicados a nifios y nifias en publicidades, libros de
cuentos y programas televisivos segun su edad. El trabajo en el aula sobre
cualquier forma de discriminacién

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

e Dominar los saberes a ensefar.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

Comprometerse con el propio proceso formativo.
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Especificas

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos, para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

e Tomar decisiones pedagogicas que reconozcan y respeten la diversidad a
fin de propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos.

e Ultilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes
formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizaje.

e Disefiar e implementar estrategias didacticas para promover las
capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de los niveles destinatarios.

e Dominar y utilizar un repertorio de técnicas para favorecer la consolidacion
de los grupos de aprendizaje.

e Planificar y desarrollar la ensefianza de las habilidades necesarias para
vincularse responsablemente con los otros y para trabajar en forma
colaborativa.

e Diseflar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad.

e Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio, implementacion y
evaluacion de las propuestas de ensefanza, asi como para elaborar
proyectos interdisciplinarios.

e Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales vy
académicas para consolidarlas.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Practica de la enseihanza Il
Lengua y Literatura y su Didactica ll
BIBLIOGRAFIA

BRASLASVKY, Berta. ;Primeras letras o primeras lecturas? Una introduccion a la
alfabetizacion temprana. Fondo de Cultura Econdmica.

CFE (Consejo Federal de Educacién). 2012. Resolucién 174/12 Pautas federales
para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las trayectorias escolares
en el nivel inicial, primario y modalidades, y su regulacion.

COLOMER, Teresa: “La literatura infantil en la escuela”. En: “La Formacion
Docente en Alfabetizacion Inicial”. Literatura Infantil y Didactica. Documento del
Instituto Nacional de Formacién Docente. Ministerio de Educacion de la Nacion.
Bs. As.9, 2009-2010.

FERREIRO, Emilia. La construccion de la escritura en el nifio, en: Lectura y Vida.
Revista Latinoamericana de Lectura, 1991.



118

CDE.RESOLUCION N° -ME-2022.-

Denominacion de la Unidad Curricular: ELABORACION DE PROYECTOS
ESCOLARES

Formato: Materia

Régimen de Cursada: cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 4° afio 1° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 5 horas catedras: 7,5
Carga Horaria Total: horas reloj: 80 horas catedras: 120
FINALIDAD FORMATIVA

e Conocer los diferentes tipos de Proyectos Escolares que pueden elaborarse
en las instituciones educativas, identificando sus caracteristicas y
componentes, y reconociendo los fundamentos disciplinares y pedagogicos
que los sustentan.

e Reflexionar en torno a los aprendizajes basados en proyectos, como una
metodologia que proporciona experiencias educativas fundamentadas en la
interdisciplinariedad y el trabajo colaborativo.

e Disefar un proyecto escolar en articulacién con la Residencia Pedagogica,
que implique la aplicacién de los conceptos abordados y que conlleve el
desarrollo de habilidades metacognitivas.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se pretende promover una mirada interdisciplinaria y mas acabada de los
fundamentos del aprendizaje basado en proyectos que les permitiran a los futuros
docentes, disefiarlos, implementarlos, desarrollarlos y evaluarlos.

Desde los abordajes propuestos en unidades curriculares del campo de la
Formacion Especifica, como asi también del Campo de la Formacion en la
Practica Profesional, se propondra a Ilos estudiantes marcos tedrico-
metodolégicos para disefar proyectos en el marco de practicas docentes
programadas, contextualizadas y que respondan a las caracteristicas de las
instituciones en las que tendran lugar.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

Se propicia el abordaje de los diferentes tipos de proyectos que pueden disefiarse
e implementarse en instituciones educativas: Proyectos Colaborativos en entornos
virtuales, Proyectos Especificos, Proyectos Cientificos, Proyectos Integrados. Se
hara hincapié en sus caracteristicas y componentes basicos.

Se abordan los fundamentos centrales de la metodologia aprendizaje basado en
proyectos (ABP), identificando sus caracteristicas y analizando su potencialidad
para promover aprendizajes significativos. Ademas se presentan algunos ejemplos
de aplicacion de la misma, para debatir sobre sus fortalezas y debilidades.

Se incluye ademas la elaboracion de proyectos, desde wuna mirada
interdisciplinaria y teniendo en cuenta las areas fundamentales (Matematica,
Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales) para ser aplicados en los
distintos contextos y etapas de la Educacion Primaria.

CAPACIDADES PROFESIONALES
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Generales

e Dominar los saberes a ensefiar.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

o Dirigir la ensefanza y gestionar la clase.

¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

Especificas

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos y establecer
sus alcances, en funcion del aprendizaje de los estudiantes.

e Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

e Planificar unidades de trabajo de distinta duracion para una disciplina, area
0 un conjunto de ellas.

e Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

e Disefar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
individual y grupal.

e Disenar e implementar diferentes procedimientos de evaluaciéon para
permitir a los estudiantes demostrar sus aprendizajes de multiples maneras.

e Promover la formulacibn de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista.

e Diseflar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad.

e Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio, implementacion y
evaluacion de las propuestas de ensefianza, asi como para elaborar
proyectos interdisciplinarios.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES Se busca trabajar de manera interdisciplinaria con la Residencia
Pedagdgica proponiendo a los estudiantes marcos tedérico- metodoldgicos para
disefiar proyectos en el marco de practicas docentes programadas,
contextualizadas y que respondan a las caracteristicas de las instituciones en las
que tendran lugar.

BIBLIOGRAFIA

Majé Masferrer, F y Baquerd Alos, M. (2014) “8 Ideas Clave. Los Proyectos
Interdisciplinarios”. Barcelona. Ed. Grad

Garcia Pérez, F. (2000). Un modelo didactico alternativo para transformar la
educacion: el modelo de investigacion en la escuela. Barcelona: Universidad de
Barcelona. En: Scripta Nova. Revista Electronica de Geografia y Ciencias Sociales
N° 64, Mayo.

Ander Egg, E. y Aguilar Idafiez, M. (2005) “Como elaborar un proyecto”. Buenos
Aires. Editorial Lumen/Humanitas.
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Denominacién de la Unidad Curricular: RECURSOS DIDACTICOS DIGITALES
Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 4° afio 1° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3horas catedras: 4,5

Carga Horaria Total: horas reloj: 48 horas catedras: 72

FINALIDAD FORMATIVA

e Acercar a los futuros docentes al manejo concreto de herramientas
tecnoldgicas para la elaboraciéon de recursos para el trabajo en el aula
presencial y virtual y la planificacién de actividades didacticas especificas a
las practicas pedagogicas del nivel.

e Acompafiar en la incorporacién de criterios pedagdgicos para realizar la
seleccion de herramientas o materiales digitales existentes, revalorizando la
incorporacion de recursos digitales en las actividades con los nifios y nifias
en el aula de la escuela primaria

Se busca que los futuros docentes puedan:

e Manejar herramientas tecnoldgicas para la elaboracion de recursos
didacticos en funcion de objetivos, contexto y destinatarios concretos.

e Incorporar criterios pedagdgicos para realizar la seleccidn de herramientas
o0 materiales digitales existentes.

e Revalorizar la incorporacion de recursos digitales en las propuestas
educativas.

e Conocer y usar herramientas de aprendizaje colaborativo y trabajo en red.

e Desarrollar estrategias de articulacion de saberes disciplinares,
tecnoldgicos y pedagogicos.

e Considerar la incorporacion de tecnologia en propuestas interdisciplinarias.

o Reflexionar sobre sus propias producciones en el marco de propuestas
didacticas.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

En acuerdo con la Ley 26.206 de Educacion Nacional, el enfoque de ensefianza
del Taller contempla el desarrollo de capacidades necesarias para la comprension
y utilizacion inteligente y critica de los nuevos lenguajes producidos en el campo
de las tecnologias digitales.

Un aspecto de una buena utilizacion de esta tecnologia es que los docentes, para
elaborar sus materiales didacticos, sean conscientes del fin pedagodgico que
pretenden alcanzar. Por lo tanto, la formacion en estas ideas deberia tender, no
sélo a la apropiacion y desarrollo de habilidades técnicas, sino al reconocimiento y
aprovechamiento del contexto en el que se desenvuelven las practicas docentes,
en el marco de la comprension, el trabajo colaborativo y la gestacion de redes de
aprendizaje que: promuevan una postura personal critica respecto del uso de los
recursos; permitan conocer los principales componentes, aplicaciones,
funcionalidades tipos de recursos y materiales didacticos, tanto en sus aspectos
fisicos como procedimentales y didacticos y favorezcan el disefio y desarrollo de
intervenciones didacticas con utilizacion de soportes tecnolégicos en el marco del
curriculum.
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Dado el formato de taller de la unidad curricular y las posibilidades que brinda las
TIC, se promueve la metodologia blended learning y de clase invertida, en el
contexto de un escenario combinado: en el aula virtual del taller, se anticipan los
contenidos, asi como también las actividades, concebidas como desafios
(problemas a resolver) de elaboracion de recursos didacticos digitales que
favorezcan el aprendizaje interactivo, multimedial, o ludico, entre otras estrategias,
dejando los encuentros presenciales para la consulta y las tareas de creacion de
estos recursos en las computadoras del aula. Se propicia el “aprender haciendo”,
en grupos colaborativos de trabajo. A partir de diversas aplicaciones web,
adecuadas al desafio planteado, se elaboran diferentes recursos didacticos
digitales que favorezcan el aprendizaje de los contenidos de las areas curriculares
de la educacion primaria. Se propone ademas escribir secuencias de clase
pensadas para su incorporacién en proyectos interdisciplinarias compartidos por el
grupo de trabajo, donde se expliciten las distintas variables pedagogicas que los
justifiquen: recorte de contenidos a partir del Diseno Curricular Jurisdiccional,
destinatarios, objetivos, y las actividades donde se utilicen dichos recursos,
incluidas las actividades de evaluacion.

Asincronicamente, en el aula virtual se da continuidad a cada desafio:

e Publicando guias de lectura de los contenidos, acompafiados de videos
tutoriales y foros de opinion que refuercen en los requerimientos de manejo
instrumental para cada aplicacion o herramienta presentada.

e Realizando la retroalimentacion y seguimiento de la evaluacion de
actividades previstas mediante la entrega on line de los recursos didacticos
digitales que los alumnos y las alumnas elaboraran.

e Generando espacios de diadlogos en foros grupales de acuerdos y consulta
de elaboracién de los recursos didacticos entre los integrantes del grupo y
los docentes que guian la resoluciéon de los desafios planteados. Estos
espacios de comunicacion se completan con las herramientas sincronicas
y asincronicas presentes en el aula virtual, tales como el correo interno,
noticias y chat.

Bajo la concepcion de una evaluaciéon formativa, el estudiante y la estudiante son
protagonistas de su aprendizaje y participes durante todo el proceso formativo,
para lo cual se planifican momentos de comunicacion donde reflexionar sobre sus
recorridos, avances y obstaculos, interactuar con sus pares, recibir y brindar
retroalimentacion ya que la interaccion, entendida como proceso de comunicacion,
contribuye a la apropiacién del conocimiento.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE I. LOS RECURSOS DIDACTICOS DIGITALES

Este eje aborda los recursos didacticos, su definicion, clasificacion y criterios de
seleccidon. El Modelo Tpack. El concepto de los lenguajes multimodales, la ruptura
de la linealidad y la interactividad en los recursos didacticos digitales y los
componentes de una secuencia de clase preparadas para formar parte de
proyectos interdisciplinarios con recursos didacticos digitales en base al modelo
TPACK.

EJE Il: LOS RECURSOS DIDACTICOS DIGITALES EN LA WEB

Este eje aborda la curacion de recursos didacticos en Internet que implica
busqueda y seleccion en portales educativos (utilizando la Webquest y Caza del
tesoro como estrategia didactica) su publicacion en la propia Web, co evaluacion
de lo publicado entre pares
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EJE Ill:LA PRODUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS DIGITALES

Este eje aborda la elaboracion de recursos didacticos digitales tales como
presentaciones interactivas, juegos, afiches, infografias, murales, cuadernillos
interactivos de actividades, recursos para autoevaluaciones y coevaluaciones asi
como también la elaboracién de sus respectivas secuencias de clase segun eje .

Se aborda el uso de plataformas educativas como recurso (Google Classroom,
entre otras) para la publicacién de tareas con los recursos didacticos elaborados,
la elaboracion de respectivas rubricas de evaluacion, practicar su seguimiento y
evaluacion, el uso de videoconferencias y pizarras digitales.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

o Dirigir la ensefanza y gestionar la clase.
Especificas

e Establecer propdsitos de ensefianza y objetivos de aprendizaje.

e Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes
formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizaje.

e Disefar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

e Disefar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
individual, grupal y colaborativo.

e Utilizar la evaluacidon con diversos propositos: realizar diagnosticos,
identificar errores sistematicos, ofrecer retroalimentacion a los estudiantes,
ajustar la ayuda pedagdgica y revisar las propias actividades de ensefianza.

e Disenar e implementar diferentes procedimientos de evaluacion que
permitan a los estudiantes mostrar, de multiples maneras, sus aprendizajes.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

Proyecto interdisciplinario con Proyectos escolares y Residencia Pedagdgica:
Propdsito principal: Trabajar con un proyecto interdisciplinario elaborado por el
espacio Proyectos escolares que incluyan TIC y sus recursos didacticos digitales,
para luego realizar el acompafnamiento de los estudiantes en la adaptacion vy
practica en el aula, con los co formadores de Residencia Pedagogica.

BIBLIOGRAFIA

Maggio, M.Enriquecer la ensefianza: los ambientes con aita disposicion tec-
nolégica como oportunidad - 1a ed.- Buenos Aires: Paidés, 2012.

Odetti, V. (2016) "Materiales didacticos hipermediales: lecciones aprendidas y
desafios pendientes". En Baez Sus, M.; Garcia, J. M. (comp.) Educacién y
tecnologias en perspectiva, Montevideo, Uruguay, FLACSO Uruguay.

Sagol C., Magide B., Rubini F.,Kantt C (2021) Escenarios combinados para
ensefar y aprender : escuelas, hogares y pantallas Educ.ar S.E
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Denominacién de la Unidad Curricular

EDUCACION FiSICA Y CORPORALIDADES

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en Diseio: 4° afio 1° cuatrimestre

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3horas catedras: 4,5
Carga Horaria Total: horas reloj: 48 horas catedras: 72

FINALIDAD FORMATIVA

e La Educacion Fisica abre a los sujetos posibilidades para conocerse,
actuar, manifestarse, experimentar, divertirse, socializar, convivir. De igual
manera, conduce a formar habitos en la interaccién social; a adquirir e
interiorizar aprendizajes que producen satisfaccion, alegrias que alivian
tensiones y dejan sensaciones agradables, que permiten una mejor
convivencia. Fomenta el libre desarrollo de la iniciativa, la imaginacion, la
habilidad fisica y mental, y ayuda al individuo a moldear su caracter,
mediante el descubrimiento de sus propios valores y la promocion de una
buena salud fisica, mental y espiritual.

e La Educaciéon Fisica es la disciplina que forma al hombre a través del
movimiento desde y en lo psicomotor y hacia lo cognitivo-socio-afectivo. Al
involucrar la corporalidad y la actividad fisica en el curriculo, el aprendizaje
se torna mas activo y dinamico. Se favorece el desarrollo de capacidades
criticas, creativas, comprensivas, analiticas y comunicativas, en donde el
sujeto adquiere conocimientos, desarrolla habilidades, maneja y
complementa procesos de construccion, aprendizaje y formacion. Es asi
que, se vuelve imprescindible incorporar la corporalidad y la Educacion
Fisica en la formacion de los futuros formadores. Se pretende promover un
perfil docente activo, proactivo y expresivo desde lo corporal para abordar
lo emocional sin perder de vista lo cognitivo-conceptual. Es esperable que
los futuros/as docentes de primaria. una vez en ejercicio, encuentren
diferentes formas de resolucion de diversas situaciones aulicas . En este
sentido, la Educacion Fisica proporciona posibles herramientas que podran
utilizar a futuro.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Este espacio curricular propone llevar adelante un trabajo con las y los
estudiantes que parte desde la practica: ejercicios de desinhibicion, de
movimiento corporal, de interaccion con otros cuerpos, de autoconocimiento del
cuerpo, construccidon de juegos, etc. Desde esta practica se intenta partir hacia la
teoria: modelos de cuerpo, estructura del cuerpo, burbujas corporales, relacion del
cuerpo y del movimiento con el espacio y con otros cuerpos, respiracion-tiempo-
cuerpo, el juego, etc.

De esta manera se gesta un espacio en el cual desarrollar aprendizajes
significativos en los futuros docentes que tengan un anclaje cognitivo y puedan ser
puestos en practica al momento de realizar sus clases.

A su vez se busca promover el trabajo interdisciplinar a partir de los temas
desarrollados con los aportes de otras disciplinas con las que ya han trabajado en
el cursado de la carrera.
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EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE N°1: El cuerpo: los modelos de cuerpo, la estructura corporal. El peso, la
disociacion, el equilibrio, el ritmo, el tempo y la respiracién. El conocimiento del
propio cuerpo. El ejercicio, la salud y la calidad de vida

EJE N°2:“El cuerpo como recurso aulico: La expresion y la comunicacion corporal.
El espacio, el movimiento, la voz.

EJE N°3: El juego como herramienta didactica. Tipos de juego (colaborativo,
competitivo y recreativo) y su construccion. El juego en la sociedad infantil. El
espacio ludico.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales

o Dirigir la ensefanza y gestionar la clase.
Especificas

e Establecer propdsitos de ensefianza y objetivos de aprendizaje.

e Utilizar, disefar y producir una variedad de recursos, para la incorporacién
de estos en el espacio aulico.

e Diseflar e implementar estrategias ludicas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

e Disefar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
individual, grupal y colaborativo.

e Utilizar la evaluacidon con diversos propdsitos: realizar diagndsticos,
identificar errores sistematicos, ofrecer retroalimentacion a los estudiantes,
ajustar la ayuda pedagdgica y revisar las propias actividades de ensefanza.

e Disefiar e implementar diferentes procedimientos de evaluacién que
permitan a los estudiantes mostrar, de multiples maneras, sus aprendizajes.

POSIBLES ARTICULACIONES SUGERIDAS CON OTRAS UNIDADES
CURRICULARES

La articulacidon con la practica profesional, es de suma importancia para poder
dejar plasmado en gran parte los contenidos trabajados en el espacio de
educacion fisica. Teniendo en cuenta que en el espacio se trabaja el cuerpo
docente y el cuerpo del estudiante en una mismo espacio (los aspectos ludicos en
funcién a un trabajo aulico especifico, los conceptos de proxémica y kinésica).
Teniendo en cuenta esto es importante trabajar con la generaciéon de proyecto
educativo escolar.

BIBLIOGRAFIA

Asociacion Educar (2017) Curso de Capacitacion Docente en Neurociencias.
Clase 1. Conceptos de Neurosicoeducacion. La unidad cuerpo cerebro mente.

Asociacion Educar (2017) Curso de Capacitacion Docente en Neurociencias.
Clase 1. Conceptos de Neurosicoeducacion. La unidad cuerpo cerebro mente.
Trabajo Practico

Asociacion Educar (2017) Curso de Capacitacion Docente en Neurociencias.
Clase 1. Introduccién al estudio de la neuroplasticidad.

Gardner, H.: (1987) Arte, mente y cerebro; Ed. Paidos
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacién de la Unidad Curricular: PRACTICA DOCENTE |
Formato: Practica

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseio: 1° afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5

Carga Horaria Total: horas reloj: 80 horas catedras: 120
FINALIDAD FORMATIVA

¢ |Iniciar a los estudiantes en el conocimiento de marcos conceptuales para el
analisis de las practicas docentes.

e Que nuestros alumnos puedan comprender la estructura formal de la
institucion escolar y la dinamica de las relaciones formales e informales que
se establecen en ella y/o en otros espacios socioeducativos alternativos.

e Propiciar el uso de herramientas, técnicas de recoleccién de datos vy
procesamiento de la informacion para el analisis y reflexion de las practicas
de los docentes en cada nivel educativo para el que se forman.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

A este espacio curricular se lo intenta abordar considerando una introduccion al
campo de las practicas docentes, su contextualizacidn, su analisis empirico y la
reflexion en torno al trabajo pedagdgico en la bimodalidad.

Se les proporcionara a los estudiantes las herramientas y experiencias que le
permitan conocer el rol de cada uno de los actores que conforman una instituciéon
educativa, la iniciacion de la construccion de ese rol y su reflexion en torno a la
relacion con la comunidad escolar. Se plantea un trabajo centrado en el
acercamiento a las instituciones escolares, y otros espacios socioeducativos y/o
alternativos, con una mirada reflexiva y analitica acerca de las diversas formas de
expresion de lo educativo en espacios sociales a los que concurren estudiantes.
Por eso resulta necesaria la apropiacion —por parte de los estudiantes del
profesorado- de estrategias sistematicas para recoger y organizar informacion
empirica, que contribuya a la reflexion conceptual acerca de las instituciones
visitadas.

Los dispositivos que se trabajaran: narrativa, observacion vy entrevista,
autoevaluacion, proyecto de articulacion con otros espacios curriculares.

Actividades en las Escuelas Asociadas. 20% de la carga horaria. 16 horas reloj

» Observacion de la institucion educativa — actores institucionales y otros espacios
de educacioén no formal, rutinas, rituales, dinamicas comunicacionales - , analisis
de documentacién institucional a través del empleo de técnicas de recoleccion de
datos.

Actividades en el Instituto Formador: 80% de la carga horaria. 64 horas reloj




126

CDE.RESOLUCION N° -ME-2022.-

+ Seminario, talleres, clases simuladas, analisis de la informacion de campo,
jornadas de intercambio.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE I: CONCEPCIONES TEORICAS Y SU IMPLICANCIA EN EL CAMPO DE LA
PRACTICA DOCENTE: Se realiza un andlisis de la practica docente: conceptos,
concepciones y dimensiones que la configuran. Entre estas concepciones se hara
énfasis en aquella que la entiende como practica situada, abordando aspectos
relativos a la construccién social de la identidad docente en Argentina. Cambios,
rupturas y continuidades, pensando la bimodalidad.

EJE 1I: DINAMICAS INSTITUCIONALES DE DIVERSOS CONTEXTOS Y
CULTURA ESCOLAR. Se analizan las dinamicas institucionales de diversos
contextos e instituciones a través de los diferentes componentes que configuran la
cultura institucional escolar.

EJE lll: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA (en formato
TALLER): Se abordan las metodologias y técnicas para recoger y organizar
informacion en las instituciones educativas; se describen las técnicas e
instrumentos para recolectar, tratar y analizar los datos bajo légicas cuantitativas y
cualitativas, contando como insumo la informacion recogida en las escuelas
asociadas.

EJE IV: INFANCIAS, COMUNIDAD Y EDUCACION. Cambios y nuevos abordajes
de las practicas docentes a la luz de las problematicas emergentes. Los
compromisos que asumen los educadores en la problematizacion y conformacion
de los diferentes destinatarios de sus practicas. Se realizaran intervenciones de
acercamiento a instituciones educativas, teniendo en cuenta la necesidad de
reacomodacion/cambios/ rupturas a partir de la pandemia, como impacto de la
situacion emergente.

CAPACIDADES PROFESIONALES
Generales/especificas

e Dominar los saberes a ensefar- Producir versiones del conocimiento a
ensefar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los estudiantes:
Clases simuladas grupales. Investigacién bibliografica. Uso de TIC.
Creacion de documentos de estudio grupales.

e Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar. Promover la
formulacion de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos
de vista. Tratar conflictos o problemas grupales mediante estrategias
variadas: observaciones institucionales y posteriores discusiones tematicas.
Entrevistas.

ARTICULACIONES CON OTRAS UNIDADES CURRICULARES
Talleres Integradores

Esta propuesta procura generar un espacio de articulacién entre los saberes
correspondientes a los diversos campos de formacion, conjugando multiples
experiencias educativas con desarrollos conceptuales que les permitan a los
estudiantes abordar, comprender, analizar el quehacer profesional de manera
contextualizada.

Los saberes, ideas, que alli se presentan no estaran prescriptos, sino que los
mismos seran el producto de la integracion de miradas que los tres campos



127

CDE.RESOLUCION N° -ME-2022.-

realicen a partir de diversos EJES. Ello requerira del trabajo en equipo y de la
colaboracion sistematica y continuada de los docentes en la construccion de las
diferentes propuestas.

Talleres de articulacion con la necesaria coherencia, continuidad, secuenciacion y
gradualidad para promover un proceso de ensefianza y aprendizaje integral que
posibilite la toma de decisiones para ensefar respetando la diversidad de los
sujetos.

BIBLIOGRAFIA

Alliud, A. y Duschatzky, L. (1998). Maestros. Formacion, practica y transformacion
escolar. Buenos Aires: Mifio y Davila
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complejidad”. En: Dispositivos y estrategias. Buenos Aires: Paidoés.

Fernandez, L. (2001) Instituciones educativas. Dinamicas institucionales en
situaciones criticas. Buenos Aires: Paidos.

Fierro, C. y Contreras J. (2003). Ficha: “La practica docente y sus dimensiones.”
VALORAS UC.
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Denominacién de la Unidad Curricular: PRACTICA DOCENTE II
Formato: Practica

Régimen de Cursada: anual

Ubicacién en Diseio: 2° Afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3horas catedras: 4,5

Carga Horaria Total: horas reloj: 96 horas catedras: 144
FINALIDAD FORMATIVA

e Analizar al curriculum como campo de intervencion docente, reconociendo
los contextos historicos, politicos y sociales que atraviesan las practicas
docentes.

e Conocer e interpretar los niveles de concrecion y especificacion del
curriculum, asi como los procesos de documentacion que organizan las
practicas docentes y escolares.

e Propiciar una mirada interdisciplinar de las diferentes coordenadas del aula,
entre ellas la diversidad y la educacion inclusiva, analizando el modo de
organizacion curricular y la construccion progresiva del rol docente

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Se aborda esta unidad curricular concibiendo al hecho educativo como un hecho
social, complejo y dinamico, interpretando las practicas desde un aqui y ahora, en
relacion a su cultura escolar.

El/la estudiante conocera con los diferentes documentos Curriculares, analizando
las relaciones entre cada uno de ellos y su implicancia en el Proyecto Curricular
institucional, las programaciones aulicas de los docentes (anuales,por temas,
unidades didacticas, etc.), la evaluacion y la gestion de la clase.

La modalidad practica se efectiviza a través del uso de diferentes dispositivos,
tales como: talleres de disefio, observaciones, analisis de documentos, estudios
de caso y micro- practicas, experiencias de campo proveyendo un andamiaje en la
construccidn progresiva del rol docente, que pone énfasis, en esta Unidad
Curricular, en la dimensién personal e interpersonal.

Las actividades en las Escuelas Asociadas representan el 40% de la carga
horaria, es decir, 38,5 horas reloj y las mismas se sintetizan en las siguientes:

e Observacioén, entrevistas y registro de situaciones educativas focalizando
en la ensefanza y el aprendizaje. ldentificacion, registro y analisis de
documentacion institucional: PEI-PCI, programaciones docentes y otros
documentos formales institucionales.

e Observacion, registro y analisis de estrategias, materiales y recursos de
ensefanza y de evaluacion, de las diferentes areas de conocimiento.

e Intervenciones educativas breves: como observaciones aulicas
participantes y ayudantia en clases.

Por otra parte, las actividades en el Instituto Formador representan el 60% de la
carga horaria, es decir, 58 horas reloj y las mismas se sintetizan en las siguientes:

e Taller de analisis: Curriculo y organizaciones escolares. Documentos
Curriculares varios.
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e Talleres de Disefio que vinculan el trabajo de campo con los talleres de
analisis en torno a las tematicas de los disenos curriculares, PCI,
programacion de la ensefianza y gestion de la clase.

e Microclases simuladas.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE I: EL CURRICULUM Y LOS ORGANIZADORES ESCOLARES: Se analiza la
evolucion, continuidades y rupturas de las politicas curriculares, en las
instituciones educativas. Ademas, se aborda el curriculum como campo de
intervencion de los docentes, incorporando entre otras tematicas, los diferentes
tipos de curriculum y sus implicancias en las practicas escolares.

EJE II: LOS DISENOS CURRICULARES COMO EJE DE ANALISIS DE LOS
CONTENIDOS A ENSENAR. aborda el estudio de los diferentes niveles de
concrecion curricular Nacional, Jurisdiccional, Institucional y aulica. La
programacion didactica, la gestion de la clase y la evaluacion como ejes de trabajo
curricular.

EJE Ill: LA PROBLEMATICA AULICA DE LA ATENCION A LA DIVERSIDAD: la
diversidad y la educacion. Los principios de la educacion inclusiva, finalidades,
objetivos e implicancias en las escuelas. Abordajes metodolégicos diversos para
acompanfar trayectorias escolares promoviendo la educacion para todos y la
supresién de barreras para el aprendizaje y la participacion.

CAPACIDADES PROFESIONALES

En relacion al Marco Referencial de capacidades profesionales de la formacién
docente inicial, que pone el énfasis en las capacidades profesionales que deben
ser promovidas en quienes se forman como docentes, es que se hace imperiosa la
articulacion y vinculacion de saberes entre campos de formacion. Estas acciones
podran llevarse a cabo a través de los siguientes dispositivos tales como:
programaciones aulicas y/o propuestas de ensefianzas diversas; clases
simuladas, microclases en contextos reales, producciones narrativas, ateneos y/o
conversatorios y tenderan a favorecer el desarrollo paulatino y recursivo de las
siguientes capacidades:

e Dominar saberes a ensefar: especificamente aquellas competencias
ligadas a la seleccién, organizacion, jerarquizacion y secuenciacion de
contenidos adecuados para ensenar.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes: capacidades: ligadas a caracterizar los diversos modos de
aprender y las decisiones pedagdgicas que respeten la diversidad.

o Dirigir la ensefianza y gestionar la clase: comprendidas en el desarrollo de
las competencias que involucran la planificacién de unidades de trabajo, los
objetivos, recursos y tecnologias adecuadas para la ensefianza. Ademas,
se promovera el trabajo en el desarrollo de otras capacidades como son la
administracién de tiempos, espacios, agrupamientos, diversas formas de
promover aprendizajes individuales y grupales, y diseiar diversos
procedimientos de evaluacién formativa.

e Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar: tendientes a
identificar las caracteristicas de la institucion y de los grupos

e Comprometerse en el propio proceso formativo: tendientes al analisis de
sus propias capacidades académicas y profesionales
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ARTICULACIONES CON OTRAS UNIDADES CURRICULARES
Talleres Integradores

Esta propuesta procura generar un espacio de articulacién entre los saberes
correspondientes a los diversos campos de formacion, conjugando multiples
experiencias educativas con desarrollos conceptuales que les permitan a los
estudiantes abordar, comprender, analizar el quehacer profesional de manera
contextualizada.

Los saberes, ideas, que alli se presentan no estaran prescriptos, sino que los
mismos seran el producto de la integracion de miradas que los tres campos
realicen a partir de diversos EJES. Ello requerira del trabajo en equipo y de la
colaboracion sistematica y continuada de los docentes en la construccion de las
diferentes propuestas.

Talleres de articulacién con la necesaria coherencia, continuidad, secuenciacion y
gradualidad para promover un proceso de ensefianza y aprendizaje integral que
posibilite la toma de decisiones para ensefar respetando la diversidad de los
sujetos.

BIBLIOGRAFIA

Anijovich, Rebeca (2016) Gestionar una escuela con aulas heterogéneas:
ensefar y aprender en la diversidad. Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.
Paidos.

Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. (2003) Volver a pensar la clase. Las formas
basicas de ensefar. Rosario: Homo Sapiens.

Terigi, F. (1999). Curriculum. lItinerarios para aprehender un territorio.
Buenos Aires: Santillana
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Denominacién de la Unidad Curricular: PRACTICA DE LA ENSENANZA
Formato: Practica Docente

Régimen de Cursada: anual

Ubicacién en Diseio: 3° afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 3 horas catedras: 4,5

Carga Horaria Total: horas reloj: 112 horas catedras: 168
FINALIDAD FORMATIVA

El espacio curricular de Practica de la Ensefianza, tiene como finalidad:

e Proponer la organizacion de experiencias que posibiliten que los/las
estudiantes realicen practicas en instituciones asociadas y/o espacios de
trabajo sociocomunitario que aborden procesos de ensefanza y
aprendizaje.

e Posibilitar instancias de observacién entre pares con sentido formativo y de
retroalimentacion, teniendo en cuenta los supuestos de la evaluacion
formativa (heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion).

e Generar, planificar y guiar acciones que ofrezcan la posibilidad de
problematizar y transformar la propia practica, atendiendo a los emergentes
identificados en el transcurrir de la experiencia

e Programar secuencias de aprendizajes y proyectos de aprendizaje
interdisciplinares.

e Organizar situaciones de aprendizaje apropiadas para los sujetos y los
contextos.

e Problematizar las posturas éticas propias de la profesion.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

Este espacio se abordaria desde un enfoque socio-critico interpretativo, donde se
concibe al hecho educativo como un hecho social, interpretando las practicas
desde un aqui y ahora de manera contextualizada.

Es por esto que se considera que la modalidad de faller resulta la mas adecuada,
ya que actua como un dispositivo facilitador para habilitar espacios de dialogo y
escucha activa, sumado a los supuestos que se plantean desde el modelo
cooperativo-colaborativo, donde el trabajo con los/las estudiantes se realizan
teniendo en cuenta las necesidades del contexto.

Finalmente se cree que la constitucién de grupos interactivos y multiculturales,
facilita la puesta en marcha de las actividades, tareas y acciones disefiadas.

Actividades en las Escuelas Asociadas. 60 % de la carga horaria.44 horas reloj

e Observacién y analisis de estrategias, materiales y recursos de ensefanza
y de evaluacion, para la ensefianza en el nivel secundario y en las
diferentes modalidades.

e Disefio e implementacion de diversas propuestas de intervencion,
atravesadas por practicas de ensefanza contextualizadas en las distintas
modalidades y nivel/es educativos:

a) Asistencia al docente en actividades educativas, con responsabilidad creciente.
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b) Disefio y desarrollo de practicas docentes integrales (de inicio a fin de jornada
escolar).

En el caso del nivel secundario:

Disefio e implementacion de propuestas de ensefianzas comprendidas por medio
de secuencias didacticas, clases, talleres, actividades institucionales (actos,
jornadas etc).

Actividades en el Instituto Formador: 40% de la carga horaria. horas reloj

e Talleres de Disefio: produccién y reflexion para generar disefos de
propuestas de ensefianza con el acompafnamiento de los/las profesores/ as
asesores/as.

e Taller de Evaluacion de los Aprendizajes: l6gicas y tipos de evaluacion,
criterios, modalidades, reflexién y construccion de instrumentos evaluativos.

e Talleres vivenciales: clases simuladas, andlisis y reflexién de lo vivenciado
en el campo, conversatorio, construccion del diario de reflexién.

e Reflexion y construccion de lineas de accion, a partir de las diversas
experiencias de practicas de la ensefanza en contextos reales.

Los distintos espacios de taller se dispondran en funcidén del abordaje de tematicas
emergentes y contextualizadas, a fin de atender a las necesidades formativas de
los/ las estudiantes.

El eje 5, oficiaria como disparador para llevar adelante los talleres de reflexién,
proponiendo las tematicas como dispositivos que propicien instancias de
socializacion de las experiencias, debate e intercambios y en vinculaciéon con las
diversas practicas de ensefianzas vividas en las instancias de intervencion en las
instituciones asociadas asi como en los espacios socio-comunitarios.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE | : GESTION DE LA CLASE: La ensefianza como oficio: representaciones
creencias, identidades, modos de pensar y actuar en la ensefianza. La ensefianza
como practica compleja. Construccion metodoldgica: tareas y actividades a partir
de los lineamientos curriculares. Tareas, actividades y evaluacion de los
aprendizajes. Planificacién por proyectos basado en problemas. Planificacion
estratégica situacional-

EJE I: COORDINACION DE GRUPOS DE APRENDIZAJE: Modos de
agrupamientos. Grupos de clase. Espacios de reflexion en torno a la organizacion
de los espacios de clase Dinamicas grupales

EJE Ill: DISENO DE PROPUESTAS DE INTERVENCION: La clase: dimensiones
que la configuran. Momentos. Disefio de dispositivos estratégicos situacionales.
Observacion de clases en el aula de practica. Analisis. Disefio de intervenciones
didacticas. Observacion de las intervenciones en diversos contextos de
ensefianza.

EJE IV INTERVENCION E INNOVACION EN DIFERENTES MODALIDADES
EDUCATIVAS: concepto de intervencion. Qué se entiende por innovacion y
cuando no seria innovar. Las diferentes modalidades (recuperando la ley 26. 026).
La ensefianza bi.modal: implicancias.

EJE V: Las practicas de la ensenanza: praxis. Conceptualizaciones. El vinculo
pedagogico. La practica en estado practico: produccion / reproduccion,
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apropiacién/ transmisién. La formacion instrumental, la obstinacién didactica y
tolerancia pedagogica. La ensefianza como transmision de cultura. Los dilemas
de todo acto educativo, poder/ saber, autoridad /conflicto, asistir/ ensefar. El
problema ético- moral del acto educativo.

La profesionalizacion en sociedades complejas.
CAPACIDADES PROFESIONALES

Disefar e implementar propuestas de intervencion a través de proyectos
articulados entre los espacios de la formacion general y de la formacion disciplinar,
a fin de ser abordadas en instituciones educativas (estatales y privadas) y en
escenarios de trabajo sociocomunitario por medio de microexperiencias.

En relacion al Marco Referencial de capacidades profesionales de la formacién
docente inicial, que pone el énfasis en las capacidades profesionales que deben
ser promovidas en quienes se forman como docentes, es que se hace imperiosa la
articulacion y vinculacion de saberes entre campos de formacion.

Estas acciones podran llevarse a cabo a través de los siguientes dispositivos tales
como: programaciones aulicas y/o propuestas de ensefanzas diversas; clases
simuladas, microclases en contextos reales, producciones narrativas, ateneos y/o
conversatorios y tenderan a favorecer el desarrollo paulatino y recursivo de las
siguientes capacidades:

Aspectos interactivos de la ensefianza:

» Capacidad ligada con la preparacién e implementacion de las actividades
diarias de aprendizaje, que implicaria:

» Gestion de la clase: capacidades ligadas con los aspectos organizativos,
uso del tiempo, ritmo y variaciones que deban introducirse en el curso de
cada actividad.

+ Metodologia: dominio de estrategias, procedimientos y técnicas de
ensefanza.

* Ayuda pedagogica: capacidades para intervenir frente a necesidades
individuales o de pequefios grupos de modo de ayudar en el desarrollo de
las tareas propuestas.

» Planificacién: implicancias.

* Preparacion de unidades completas de trabajo con diversas duraciones:
unidades didacticas o planificaciones por periodos de tiempo medios
(mensuales o bimensuales) o prolongados (semestrales, anuales).
Planificaciones estratégicas situacionales. Planificacion de Proyectos
Basados en Problemas, entre otros.

Evaluacion: que implicaria:

En el disefio y desarrollo de las actividades con el propdsito especifico de obtener
informacion de manera sistematica para evaluar el curso de aprendizaje o sus
logros.

Desde una propuesta formativa, incluye las actividades que realiza el docente
(autoevaluacioén), asi como las que desarrollarian los y las estudiantes de forma
programada.

Desde aqui es que proponemos a la evaluacién en permanente interaccidon con las
actividades de ensefanza y las tareas de aprendizaje.
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Actividades pensadas con el fin de mejorar la capacidad de aprendizaje de los/as
alumnos/as, dar informacién al maestro / profesor/ practicante sobre su propia
actividad y permitir la comunicacion con otros colegas / comparferos/as y
formadores.

Dinamica grupal:

Generar las estrategias y acciones necesarias para ayudar al mejor
funcionamiento del grupo.

Dirigir y facilitar la experiencia de sus alumnos/as, asi como disefar situaciones y
actividades que contribuyan a los alumnos/as a solucionar sus problemas, resolver
conflictos y crecer como comunidad.

Organizacion y disciplina

El establecimiento de normas y reglas de convivencia y un orden basico para el
trabajo escolar y la vida en la escuela, tanto en el grupo propio como con los
demas integrantes de la institucion. Es asi que se revaloriza en el trabajo con las
escuelas asociadas e instituciones donde se va interviniendo, la construccion de
diversos acuerdos y la valoracién como un instrumento organizador y normativo de
la actividad.

Aspectos interactivos de la ensefianza: implica la ACTIVIDAD INSTITUCIONAL

Despliegue de capacidades ligadas con la actividad del docente y en nuestro caso
del docente en formacion (practicante) en relacion con el equipo completo de la
institucion, con los padres y con la comunidad en su conjunto.

ARTICULACIONES CON OTRAS UNIDADES CURRICULARES
Talleres Integradores

Esta propuesta procura generar un espacio de articulacion entre los saberes
correspondientes a los diversos campos de formacién, conjugando multiples
experiencias educativas con desarrollos conceptuales que les permitan a los
estudiantes abordar, comprender, analizar el quehacer profesional de manera
contextualizada.

Los saberes, ideas, que alli se presentan no estaran prescriptos, sino que los
mismos seran el producto de la integracion de miradas que los tres campos
realicen a partir de diversos EJES. Ello requerira del trabajo en equipo y de la
colaboracion sistematica y continuada de los docentes en la construccion de las
diferentes propuestas.

Talleres de articulacion con la necesaria coherencia, continuidad, secuenciacion y
gradualidad para promover un proceso de ensefianza y aprendizaje integral que
posibilite la toma de decisiones para ensefar respetando la diversidad de los
sujetos.

BIBLIOGRAFIA

Anijovich, R (2009). Transitar la formacién pedagdgica: dispositivos y estrategias
/Red.- Buenos Aires: Paidos, 184 p. ; 22 x 15.5 cm (Voces de la Educacion / Rosa
Rottemberg).F

Fierro, C., Fortoul B., Rosas L. “Transformando la practica docente” Una
Propuesta basada en la investigacion-accion. Paidos
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de ensenar. Rosario: Homo Sapiens
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Denominacién de la Unidad Curricular: RESIDENCIA PEDAGOGICA
Formato: Practica Docente

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en Diseio: 4to Afio

Carga Horaria Semanal: horas reloj: 4 horas catedras: 6

Carga Horaria Total: horas reloj: 240 horas catedras: 360
FINALIDAD FORMATIVA

e Desarrollar procesos metacognitivos referidos a la ensefianza y la practica
docente, y las relaciones que se puedan establecer con los conceptos
fundamentales de los procesos de aprendizaje.

e Articular e integrar los saberes de los campos disciplinares, acercandose a
una cosmovision critica de la realidad educativa, desde un enfoque
asentado en el Pensamiento Latinoamericano y con perspectiva de género
y diversidad.

o Reflexionar, disefar, desarrollar e implementar estrategias de ensefianza a
partir de dispositivos que favorezcan un abordaje integral de los contenidos,
propiciando un aprendizaje significativo, con fuerte anclaje en la realidad
escolar, provincial y regional.

e Propiciar instancias de reflexion sobre la educacion contemporanea, la
practica y el quehacer docente, y los sujetos que la conforman, desde una
Optica ético-profesional.

ORIENTACION PEDAGOGICO - DIDACTICA

La Residencia Pedagogica es la etapa del proceso formativo donde los
estudiantes disefian, desarrollan e implementan proyectos de ensefianza
extendidos en el tiempo, donde resignifican y consolidan las capacidades
desarrolladas, construidas y adquiridas en su proceso de formacion.

Durante la intervencion en diferentes entornos de ensefianza y aprendizaje (de
modalidad presencial y/o virtual, sincrénica y asincronica) se propone el trabajo
con los aspectos interactivos de la ensefianza, profundizando su nivel de
complejidad y generando condiciones posibles para aprendizajes significativos y
relevantes.

Las actividades en Escuelas Asociadas representan el 80% de la carga horaria, es
decir, 192 horas reloj. Las mismas se sintetizan en las siguientes:

e Observacidn (participante y no participante), entrevistas, lectura de
documentos escolares y realizacion de informes.

e Practicas de ensefanza: intervenciones pedagogico-didacticas focalizadas
que implican el trabajo docente en los diferentes entornos de ensefianza y
aprendizaje (de modalidad presencial y/o virtual, sincrénica y asincrénica),
en forma intensiva en el tiempo y tutorada. Incluyen encuentros de reflexion
a priori y posteriori, programacion y analisis de la experiencia en la que
intervienen los alumnos, los profesores asesores, los docentes orientadores
y el grupo de pares.

Por otro lado, las actividades a desarrollar en el Instituto Formador representan el
20% restante de la carga horaria, es decir 48 horas reloj. Las mismas se sintetizan
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en las siguientes:

e Talleres de disefio: destinados a la reflexion, seleccion y produccion de
propuestas de ensefianza con el acompafiamiento de los profesores
asesores, articulando légicas pedagdgico-didacticas y ldgicas disciplinares.

e Talleres de reflexion: destinados al fortalecimiento de capacidades
vinculadas a la busqueda de alternativas de accion, la toma de decisiones
de forma auténoma, la produccion de soluciones a las problematicas y la
construccién de una posicion argumentada frente a diversas situaciones,
tanto de la vida institucional escolar, como situaciones especificas de la
ensefanza y el aprendizaje.

e Talleres de lectura: se sostienen en el marco de la Biblioteca aulica y estan
destinados a sesiones de lectura de novela,y la posterior conversacion
entre lectores y lectoras, como a la exploracion de titulos, préstamos e
intercambio entre lectores/as. Ademas de fortalecer al residente como
lector/a de literatura, tiene la finalidad de experimentar la lectura de novela
como situacion de ensefianza para transferir al aula de las escuelas
asociadas.

e Ateneos didacticos: constituyen una oportunidad para gestar un espacio
grupal educativo en el cual se integran los procesos de comprension,
intervencion y reflexion sobre las practicas docentes.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE I: LA ESCUELA, EL AULA Y LA CLASE COMO OBJETO DE TRABAJO
Leer la escuela para reescribirla.La institucion educativa. Contextualizacion de las
propuestas de ensefanza: Caracteristicas y problematicas de la comunidad,
historia y desafios de la escuela, PEl, PCIl. Elaboracion de estrategias de
recoleccion y analisis de datos.
Leer la escuela desde un pensamiento sistémico. La cultura escolar: rasgo
hegemodnico. Tradiciones y costumbres. Las/los sujetos. Roles y funciones. El
lugar de la mujer en la escuela.

La escuela como espacio de experiencia cultural, y como espacio de transferencia
y transformacion. Formas alternativas de educacion. El aula, como el espacio en
donde se ensefia y se aprende. Las infancias y las familias. Las/los docentes.
Perspectivas de género y diversidad en la conformacion de la docencia.

Las continuidades a pesar de las rupturas. La escuela pos pandemia: Nuevos
dispositivos que regulan los espacios, los tiempos y el vinculo D-E-C a partir.
Mirar y observar la escuela, el aula y la clase con ojos de nifio/a. El humor, la
ironia y el absurdo como recursos para cuestionar los instituidos de la escuela. La
clase como dispositivo de ensefianza y posibilitadora del aprendizaje.

EJE Il: LA ENSENANZA

La escuela como hibridacion. La “hibridacion” de la practica de ensefianza, la
enseflanza como proceso de “hibridacidon". La ensefianza como transferencia y
transformacién cultural. Maestros/as e infancias como sujetos creadores: el
proceso creativo y artesanal de la planificacion de la ensefianza. Escribir la propia
practica: planificar un guion didactico, material didactico y material educativo en la
enseflanza en formato presencial, virtual o hibrido. La necesidad de una
planificacion estratégica y flexible ante los distintos escenarios. EI Curriculum
prioritario en situaciones emergentes ¢ Qué resulta prioritario ensefiar y aprender?
La seleccion y uso estratégico de material didactico. Escritura y lectura: como
practicas necesarias para el trabajo reflexivo y como practicas sociales a ensenar.
La elaboracion de proyectos interdisciplinarios e integrales para el aprendizaje
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significativo en la escuela y como intervencién sociocomunitaria. El aula y la clase
como espacios de trabajo e intervencion.

EJE lll: REFLEXION EN TORNO A LA PRACTICA DOCENTE y LA ESCUELA
COMO ESPACIO SOCIAL y PERSONAL

La narrativa pedagogica como dispositivo transversal: el/la docente como sujeto
autor. La escritura de la propia palabra, reflexiva y autobiografica, sobre procesos
personales y educativos en torno a la practica, al recorrido pedagogico y a las
infancias. Autobiografia escolar.

La/el residente en la escuela asociada, las representaciones imaginarias acerca
del rol docente. Identidad docente. Las construcciones personales con las que
llegan a la residencia, su rol en la escuela asociada. El vinculo pedagdgico. Mitos
sobre la profesion docente. Practica reflexiva: vocacion, profesion, oficio.

Evaluacion formativa de proyectos y aprendizajes. Autoevaluacion, Coevaluacion y
heteroevaluacion. Dicotomias entre retroalimentacion y calificacion.

CAPACIDADES PROFESIONALES

Teniendo presente que este espacio formativo es el corolario del proceso
formativo donde los estudiantes disefian, desarrollan e implementan proyectos de
ensefanza extendidos en el tiempo es que se gestan espacios en donde puedan
evidenciarse la puesta en marcha de las capacidades enunciadas en el marco
referencial. Es por ello que se enuncian de forma general.

e Dominar los saberes a ensefiar:

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.
Comprometerse en el propio proceso formativo

Intervenir en el espacio institucional y comunitario

ARTICULACIONES CON OTRAS UNIDADES CURRICULARES
Talleres Integradores

Esta propuesta procura generar un espacio de articulacion entre los saberes
correspondientes a los diversos campos de formacién, conjugando multiples
experiencias educativas con desarrollos conceptuales que les permitan a los
estudiantes abordar, comprender, analizar el quehacer profesional de manera
contextualizada.

Los saberes, ideas, que alli se presentan no estaran prescriptos, sino que los
mismos seran el producto de la integracion de miradas que los tres campos
realicen a partir de diversos EJES. Ello requerira del trabajo en equipo y de la
colaboracion sistematica y continuada de los docentes en la construccion de las
diferentes propuestas.

Talleres de articulacion con la necesaria coherencia, continuidad, secuenciacion y
gradualidad para promover un proceso de ensefianza y aprendizaje integral que
posibilite la toma de decisiones para ensefar respetando la diversidad de los
sujetos.
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Articulacion con los espacios curriculares del 4to. afo de formacion en elaboracion
de proyectos educativos interdisciplinarios e integradores.
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